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NACHDENKEN UBER DEN FUNKTIONALEN EINSATZ VON
FREMDSPRACHE(N) UND MUTTERSPRACHE(N) IN DER
INHALTSBEZOGENEN ARBEIT

Edgar Otten
1. Bilingual - mit dem Rucken zur Muttersprache?

"Mehrsprachigkeit bedeutet, dass unsere Gedanken nicht an einer bestimmt
Sprache héngen, nicht an deren Worten kleben. Unsere Mehrsprachigkeit ist der
sprachliche Spielraum unserer geistigen Freiheit." (Wandruszka, 1979, S. 334 nach
Weller, 1993, S. 20)

Mit diesem Zitat schliel3t Franz-Rudolf Weller eine kritische undstppolemisch-
reinigende Bestandsaufnahme von B wie Butzkamm (z. B. 1990) uber M wie M&Bch (z
1991) bis W wie Wode (z. B. 1991) zur Begrifflichkeit "bilingual/zweisprachigd}ig[
unglickliche Polysemie von deutsch "bilingual” und ihre Folgen" (S. 8), ohne sdmemse
Klarung des Bilingualitatsbegriffs vorzunehmen. Doch gibt er uns einen guten Rat:

"Mario Wandruszka [...] appelliert an die Lehrer, Freude an der eigenen
Mehrsprachigkeit zu haben, Freude an Sprachen allgemein und diese Frende ihr
Schuilern mitzuteilen, aber nicht 'mit dem Rucken zu ihrer Muttersprat®e20)

Arbeitsbiographisch fallt es mir nicht leicht, mich heute mit diesemr&g#ur Frage des
funktionalen Einsatzes von Fremdsprache(n) und Muttersprache(n) in deshehatienen
Arbeit zu dulRern, dachte ich doch damals mit Horst Mihlmann eine salomoniscle® Form
gefunden zu haben, die uns weitere Differenzierungen ersparen konnte:

"Die Spezifik der angestrebten Zweisprachigkeit wird maf3geblich voniligere
bilingualen Sachfachangebot und dessen Akzentuierung bestimmt, wobei es
besonders auf die Vermittlung von Fahigkeiten und Fertigkeiten mit hohem
Transferpotential fir unterschiedliche Sprachverwendungszusamngenhizn
andere Fremdsprachen und das selbstandige Lernen (Lernerautonomie und
lebenslanges Lernen) ankommt.” (Mihlmann und Otten, 1991, S. 3)

Dass unsere Formel in die curriculare konzeptionelle Arbeit zu den Empfehléiimgden
bilingualen deutsch-englischen Unterricht (vgl. Sekretariat der StanKigeferenz der
Kultusminister, 1994) Eingang gefunden hat, verpflichtet, einen ersten pradgreatigrsuch
zu unternehmen, "[d]ie Spezifik der angestrebten Zweisprachigkeit" gemasier - in einer
erstentour d'horizon- in den Blick zu nehmen. Dabei beziehe ich michvaif
interdependente Arbeitsbereiche

- Forschung: eine deskriptiv-interpretative Studie zur Textarbeitlingbalen
Geschichtsunterricht der Sekundarstufe | (Helbig, 1998b),

- Handlungsforschung/Ausbildung in der zweiten Phase: eine Untersuchung von
fachspezifischen Arbeitsweisen im Umgang mit deutschsprachigen und
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englischsprachigen Materialien zur Geschichte des Vorméarzes und der Revolut
von 1848/49 (Tauke, 1999),

- Materialentwicklung fur den bilingualen deutsch-englischen Geschitbtsaht
(Landesinstitut fir Schule und Weiterbildung, 1995, 1999),

- Elemente curricularer Arbeiten (z. B. MSWWF, 1998, 1999a-b).

2.

Ziel des Beitragsst es, Uber heuristische und methodische Verfahren real-existierertde Z
und Mehrsprachigkeit in inhaltsbezogenen "bilingualen” Arbeits- und Lernpeszegplizit
zu machen und so einen Anstol3 zu geben, im Kontext von interkultureller Handhigksita
als Leitziel fremdsprachlichen und sachfachlichen Unterrichts (V@WWF, 1999a, S. 7f.)
eine Begriffsbestimmung fur die funktionale Verwendung von Fremdsprache(n) und
Muttersprache(n) in inhaltsbezogenen Lern- und Arbeitsprozessen im Sian®ielaktik

der Erziehung zur Mehrsprachigkeit zu entwickeln: "[E]s geht letzténdhe die Vision
eines integrativen Gesamtkonzepts der interkulturellen und zugleich mehrgprac
Erziehung." (Bausch, 1995, S. 86)

2. Eine empirische Untersuchung, die das Dilemma des Bilinguadiisbegriffs aufhellt
und zu ersten konzeptionellen Klarungen fuhrt

Mit ihrer zweiten Arbeit hat Beate Helbig (1998b) im ersten konzeptemdkil eine
umfassende Bestandsaufnahme zur Didaktik des bilingualen Lehrens und Lernenstyorgeleg
die man eigentlich als Pflichtlekttire jedem, der theoretisch odé&tigch im Feld tatig ist,
dringend empfehlen mochte. Im Kontext meiner FragestellungSuigre nach einem
Bilingualitatsbegriff, der die Spezifik der angestrebten Zweisprachididaktisch und
methodisch ausdifferenzierkommt sie - nachsichtig - zun&chst zu einer konstruktiven
Einschatzung der Zielbestimmung durch Miahlmann und Otten (1991):

"Insbesondere der Versuch, die angestrebte Zweisprachigkeiedattit,

themen- bzw. inhaltsbezogenen Komponenten auszurichten und diese dabei
unmittelbar rickzubinden an eine prozel3orientierte Lern- und Arbeitsgvspe
macht die Anforderungen und die relevanten Teilbereiche der auszubildenden
Zweisprachigkeit systematisch beschreibbar und insbesondere auch
operationalisierbar." (Mtihlmann und Otten, 1991, S. 27)

Da wir damals nicht einmal den Versuch unternommen haben, Elementeo&hens
Beschreibung zu konkretisieren und da sich die bilinguale Zunft ebengpwareine
Operationalisierung gekiimmert hat, blieb das Zusammenspiel von Mutter- und
Arbeitssprache "ein integrativer und dabei meist jedoch ein lediglich vaelean Lehrer

intuitiv festgelegter Bestandteil [des bilingualen Lehrens und Lernenisgi Qdt prinzipiell,

dal} dieser Teilbereich sowohl in der einschlagigen Fachliteratur alsnadeh curricularen
Vorgaben ein sensibles und dartiberhinaus bisher nicht systematisch deskétreblemfeld
darstellt.” (Mihlmann und Otten, 1991, S. 22 f.) Mit anderen Worten und mit Rickbezug auf
Wandruszka: die fachliche Diskussion steht mit dem Rucken zur Mutterspnagtiderlasst
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didaktische und methodische Entscheidungen zum Verhaltnis von Mutter- und Frachdspr
einem heimlichen Lehrplan der Lehrkrafte - gesteuert durch implizite uneksivbj Theorien
sowie ein Betriebswissen, das pragmatisch alltaglich in der Bewaltigukgmi@iexen
unterrichtlichen Aufgaben bilingualen Lehrens und Lernens eine Bricke schtaigsn
zwischen Routinen und Verfahren des Fremdsprachenunterrichts und des inbgésba
Lernens und Arbeitens.

-3-

Da ich in diesem Beitrag nur einen ersten Problemaufriss zur Konknatigider Spezifik der
angestrebten Zweisprachigkeit vornehmen kann, muss ich darauf verzichtenza&tmé&n die
konzeptuellen Ansatze der empirischen Analysen Helbigs zur Ausdiierang des
Bilingualitatsbegriffs darzustellen. Hervorheben mdochte ich jedoch die
Untersuchungsschwerpunktie Helbig (1998b) wahlt, da sie uns Hinsichten geben fir die
weitere Arbeit in der Bestimmung des Verhaltnisses von Mutter- und Bpeathe. Ich
formuliere sie deshalb - die empirische Arbeit stark verkirzend und reslutieals Fragen:

- Welche Rolle spielen L1/L2 in den unterrichtlichen textuellen und nithéken
Materialien? (S. 272 ff.)

- Welche Rolle spielen L1/L2 in der unterrichtlich initiierten und gesten
Arbeit mit Quellentexten? (S. 281 ff. und S. 390 ff.)

- Welche Rolle spielen L1/L2 in der Semantisierung? (S. 322 ff.)

Besonders vielversprechend erscheint mir der Ansatgigchverwendung nach
unterschiedlichen Funktionen im Lernprozess auszudifferenzi®cennterscheidet Helbig
(1998b, S. 441), leider in einer Ful3note versteckt (S. 441):

- Lern- und Arbeitssprache bezogen "auf jeden Prozess des fachbezogenen
Lernens oder Arbeitens, egal ob er im oder aul3erhalb des Unterrichts (zd&. bei
Hausarbeit) vollzogen wird, und zwar ungeachtet der Tatsache, ob es sich um einen
rezeptiven oder produktiven Gebrauch der jeweiligen Sprache handelt."

- Unterrichtssprache beschreibt "den Sprachgebrauch innerhalb des Unterrichts
[...] und umfal3t dabei auch solche Elemente des Sprachgebrauchs, die nicht im
engeren Sinne fach-, sondern z. B. (unterrichts-)organisationsbezogen sind."

- ErschlieBungssprachemeint "ausschlief3lich den produktiven Sprachgebrauch,
der auf die Erarbeitung bzw. ErschlieBung einer (Text-)Quelle abzielt.

Ob eine solche Klassifizierung bereits tragfahig ist, wird sich in @geven fachlichen
Diskussion zeigen. Unbestreitbar ist jedoch der heuristische Wert shiche
Begriffsbestimmungen zu einem differenzierteren Verstandnis der fRwil Mutter- und
Fremdsprache zu kommen, da der Versuch solcher Unterscheidungen zunachist s
eigentliche Dilemma des Bilingualitatsbegriffs aufklart:

"Die Auseinandersetzung mit der Funktion der Muttersprache bzw. der
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Fremdsprache wurde innerhalb der einschlagigen bilingual orientierten
Fachdiskussion als derzeit noch defizitarer Bereich aufgezeigt [es]isdiu. a. auf

die Tatsache zurtickzufiihren, dal3 die Frage nach der Funktion der beiden Sprachen
nicht systematisch ausgehend von den jeweiligen fachrelevanten Arlistiswe.

B. Rezeption, Analyse und Auswertung von Quellen - gestellt wird; im

Vordergrund der Betrachtung steht letztlich vielmehr die kommunikative

Ausrichtung des Sprachgebrauchs [...]." (Helbig, 1998b, S. 441)

-4-

Damit zeichnen sich also erste konzeptionelle Skizzen ab, wie der biérdu@rricht zu
einer'Didaktik der MehrsprachigkeitHelbig, 1998b, S. 491) kommen kénnte, um seinen
Auftrag, annahernde Zweisprachigkeit in einem anspruchsvollen fachléxdiaet zu
entwickeln, tatsachlich erfillen zu kdnnen. Damit konnten wir auch fur die Zuduwdirten,
dass in Zeiten, da Erziehung zur Mehrsprachigkeit zur Intensivierung defl8prans und
-lernens Konsens in der fachlichen Gemeinschatt ist (z. B. LandasifgtiSchule und
Weiterbildung, 1998 oder Zydatif3, 1995) ist, nicht an prominenter Stelle bei den
"[d]idaktische[n] und methodischen Uberlegunge[n]" zum bilingualen Saalnfiseticht zu
lesen ist:

"Geradezu zwingend [sic] scheint es, den englischen Anteil des Sachfaches
ausschliel3lich einsprachig [sic] zu erteilen. Redeabsichten und Resdlesmi

bereits im erweiterten Englischunterricht der Klassen 5 und 6 eingetbtrworde
Arbeitstechniken wiskimmingoderscanning [...] Uberhaupt das Erschlief3en und
Strukturieren von fremden Texten, sind den Schilern inzwischen so vertraut, dass
der Umweg Uber die Muttersprache [sic] allenfalls fir die Semeanirgy

schwieriger Vokabeln und aus Zeitersparnis zuldssig [sic] ist." (Schrhi@hBein

und Siegismund, 1998, S. 205)

3. Eine an Prinzipien der Handlungsforschung orientierte Unterschung von
fachspezifischen Arbeitsweisen im Umgang mit deutschspraigjen und
englischsprachigen Materialien zeigt, dass explizite funktiola Zweisprachigkeit
fachlich wiinschenswert und wirksam ist

Aufgrund der institutionellen Bedingungen seiner Untersuchung (Hausarbeit im Rdeme
Zweiten Staatsprufung fir Lehramter an Schulen) orientiert sicleiOlauke (1999) in seiner
Arbeit an den Prinzipien der Handlungsforschung: Er entwickelt und erprokbrekretes,
praktisch wirksames Unterrichtsvorhaben zur Geschichte des Vorméarzes iRel/drition
von 1848/1849 fur den bilingualen deutsch-englischen Geschichtsunterricht, das ich den
Lehrkréaften, die in diesem schwierigen Feld tatig sind, nur warmstepfelelen kann

(Tauke, 1999, Anhang A-C, ohne Seitenangaben); er definiert einen klaren
Untersuchungsauftrag: Untersuchung von fachspezifischen Arbeitsweisen iengmg
deutschsprachigen und englischsprachigen Materialien und stellt’gsbrie damit explizit in
den Kontext fachlicher Weiterentwicklung (Erziehung zur Mehrsprachigkei
Ausdifferenzierung des Bilingualitatsbegriffs); er verwendet ein beakbHiSpektrum
evaluativer Werkzeuge der Handlungsforschung bzw. des Qualitditsmanagéubsis1iO098,
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McDonough und McDonough, 1997) so z. B. Fragebtdgen zur Fremdsprachenbiographie der
Schiulerinnen und Schiler, zum Einsatz von deutschsprachigem Materiahiguién
Geschichtsunterricht, zu TexterschlielRungsstrategien und Durchfihrungteik@sierten
Gesprachs mit Schilerinnen und Schilern anhand eines Leitfadens zur grésessun
Effektivitat eingesetzter Unterrichtsmethoden, der Wahrnehmung der Matbadzh die
Lernenden und zur Evaluation der Unterrichtsreihe; schlief3lich formuliegal der
Interpretation der evaluativen Daten Thesen flr die Praxis und fur dihBogsdch habe
Konzeption und Arbeitsdesign seiner Untersuchung etwas deutlicher détrgasielie
folgenden Thesen, die ich auf die Frage der Spezifik der angestrebtepraaieigkeit im
bilingualen Unterricht verkiirze, in Bezug auf ihre konzeptuelle und empirigoididfung in
ihrem Kontext verstandlich zu machen:

-5-

Die Ergebnisse der Untersuchung werden noch einnidlasen
zusammengefasst. Die teilweise sehr entschlossene Formulierungedarf di
methodische und empirische Begrenztheit nicht verdecken, unter denen diese
Thesen entstanden sind. Sie bedtrfen der kritischen Einzelfallabstimmanspeb
wie der Bestétigung in einem grofReren Rahmen.

(1) Der Einsatz deutscher Quellen im bilingualen Geschichtuctieder

Oberstufe ist ohne einen zeitlichen Verlust beim Aufbau einer mehrggeach
Handlungskompetenz mdglich. Vielmehr wird durch das komparatistischepPrinz
ein besonders sprachkritisches Methodenbewusstsein gefdrdert, das flr die
Schilerlnnen zielgerichtetes und kontextangemessenes Sprachhandeln bewusst
planbar macht.

(3) Die Arbeit mit Begriffen ist eines der fruchtbarsten Felder, werdaeum geht,
die sprachliche Liicke zwischen den beiden Sprachen auf produktive Weise z
schliel3en. Sie bietet vielfaltige Diskussionsanlasse und sensitbifigi den
Sprachgebrauch - im Alltag und in der Wissenschatt. In der Form des
komparatistischen Begriffsvergleichs ist sie ein wirksames Werkaeug z
Ideologiekritik (Bsp Volkerwanderung barabarian invasioh Historische
Grundbegriffe missen durch den ideengeschichtlichen Hintergrund ausreichend
vorbereitet werden.

(4) Kooperative Sozialformen er6ffnen vielfaltige Moglichkeiten zumigklung
von funktionaler Mehrsprachigkeit. [...] Entscheidend fiir die eigenstandige
Motivation der Schilerlnnen zum Einsatz der Fremdsprache in kooperativen
Phasen ist die Plausibilitat inrer Begriindung.

(5) Der vergleichende Einsatz ganzer Quellen in Original und Ubersetzuigy zeit
besonders gute Ergebnisse, wenn erst die Verwendung beider sprachlicher
Varianten ein gegenseitiges inhaltliches Verstandnis hervorbringt 1Bjrtikel

auf Frihneuhochdeutsch und Englisch). Die vertiefende Aufgabe einer
vergleichenden Ubersetzung kann Unterschiede in Konnotationen und Stil
offenbaren, die sichtbar vom Original abweichen. Diese zeitintensive tetho
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unterstttzt insbesondere den Aufbau quellenkritischer Grundkenntnisse.

(7) Im Rahmen einer langfristigen Anlage zu Auf- und Ausbau von
TexterschlielBungsstrategien [dazu Helbig 1993, 1998a, 1999] empfiehlt sich im
Rahmen einewhole school policgin mehrstufiger Zielkatalog tber die

Einfihrung von Methodenstandards von Klasse 5 bis zum Abitur, der von den
Fachkonferenzen vereinbart werden musste. Dadurch wirde von den bilingualen
Sachfachern aus eine bedeutende Innovation ausgehen, die dem Interesse aller
Facher an der Sprech- und Sprachfertigkeit der Schilerlfaregyug@ge across the
curriculum) entspricht.

(8) Die Forschung zu bilingualen Unterrichtsmaterialien muss die Erkesatni
TexterschlielBungsstrategien in ihre Arbeit integrieren. In einer Kmatibin von
bilingualer Methodenforschung mit einer gewandelten, auf Inhaltsorientierung und
interkulturelle Handlungsfahigkeit ausgerichteten fremdsprachlichenl Ante
bilingualen Geschichtsunterricht, sowie den Anforderungen eines neuen
Oberstufenlehrplans fur Geschichte in Nordrhein-Westfalen ergeben sieh ne
Perspektiven im didaktischen Zuschnitt des Faches und der Entwicklung einer
bilingualen Sachfachdidaktik. [...]

-6-

(11) Bilingualer Geschichtsunterricht wird von der wissenschiétc
Geschichtsdidaktik bisher nur marginal wahrgenommen. Es ist auch im lateress
der Fremdsprachendidaktik, wenn beide Disziplinen in einem Klima offener
Kooperation voneinander profitieren wirden. Diese Bereitschaft, die bei den
didaktischen Praktikerinnen besteht, muss durch die wissenschaftickehung

mit ihren besonderen Instrumenten geférdert und untersttitzt werden." (S. 78-79

Die Arbeit von Tauke zeigt eindeutig, dass Mehrsprachigkeit in solchamyumlien
Geschichtsunterricht explizites didaktisch-methodisches Prinzip ist:

- im komparatistischen Einsatz von mutter- und fremdsprachlichemTemxte
Materialien im Sinne der Multiperspektivitat des interkulturellen Lesne

- in der systematischen Begriffsbildung, die in den Bereichen Begriffsaufba
Ideologiekritik und interkulturelles Lernen durch funktionale Mehrspaehi
wunderbar beschleunigt wird (vgl. dazu Helbig 1998b, S. 322-389 zur
Semantisierung),

- in der didaktisch-methodischen Begriindung - in der Terminologie von Helbig -
der Verwendung von Mutter- und Fremdsprache als Lern- bzw. Arbeitssprache,
Unterrichtssprache und Erschlie3ungssprache.

Wie Thirmann und Otten (z. B. 1992), wie Helbig (1998b, S. 478-491) setzt auch Tauke in
der Weiterentwicklung des Mehrsprachigkeitskonzeptes auf die Mogliehkebsr

Koordination des sprachlichen und sachfachlichen Lerimei&nne einewhole school

policy (Baetens Beardsmore, 1993) oder lanmguage across the curriculuqagl. Thirmann
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und Otten, 1992). Solche Desiderata und Appelle - vor allem wenn sie verknlpftsind mi
einem mutigen Entwurf - sind gewif3 notwendig und auch menschlich verstandlisile, je
die Verantwortung auf viele Schultern legen; ihr Erfolg ist jedoch, aufgrund de
aul3erordentlichen Komplexitat notwendiger Abstimmungen, ganz und gar abhangig von der
alltaglichen 'kleinen’ Arbeit im Feld, von tGiberzeugenden kleinen Vorhaben vontCFagh,

in einer Klasse, in einer Jahrgangsstufe, in einem Projekt) - und varkeireeptuellen
Entwicklungsarbeit, die die Erprobung kleiner und kleinster Schritte ermadhichbserem
Fall der miihsahme Weg der konkreten Entfaltung eines machbaren, plausiblen und zu
Sprachlehr- und -lernabenteuern einladenden Mehrsprachigkeitskonzeptash dkes
gesamten Komplexitat eines Unterrichtsgegenstandes und eines Lers@saneseiner
vielsprachigen Gestalt stellt.

4. Mit der Materialentwicklung zum bilingualen deutsch-engli€hen
Geschichtsunterricht wird bereits ein neuer Stand in deiErziehung zur
Mehrsprachigkeit erreicht, der von der curricularen und konzegionellen Diskussion
aufgearbeitet werden muss

4.1 Materialentwicklung

Das Autorenteam und die Herausgeber 8potlight(Landesinstitut fir Schule und
Weiterbildung, 1995, 1999) - einem Geschichts- und Arbeitsbuch fur den bilingualechdeuts
englischen Unterricht - haben ihre Arbeit zu einer Zeit aufgenommen, alatdieeEdung

eines integrativen Konzeptes fremdsprachlichen und sachfachlichen Leraam&dgdhpakt,
differenziert und schmeichelhaft Helbig, 1998b, S. 16-75) als Konstruktionsinmilfeef
Materialentwicklung und als Katalysator fur curriculare Bemihungen um edskiik des
bilingualen Lehrens und Lernens absolute Prioritat hatte und als, wie in Kap htidisse,
mein Interesse an einem ausdifferenzierten Verstandnis von Mehrspracsigikeiarauf
beschrankte, das Thema Mehrsprachigkeit mit einer komplexen Formel vameiis
bekommen. Das racht sich, wie man sieht: Die Arbeit muss schliel3lich dachvegtden.
Gottlob, jedoch, bestand unser Autorenteam aus engagierten Fahrensleutengieddoili
Geschichtsunterrichts, fur die éiomparatistischer Ansatz in der Arbeit mit mehrsprachigen
Texten und Materialien und in der Begriffsbildueig integraler Bestandteil bilingualen
Lehrens und Lernens ist (vgl. Tauke, 1999, Thesen 1, 3, 5).

-7-

Es ist ein Verdienst von Oliver Tauke, neben den oben skizzierten konzeptuallktischen
und evaluativen Arbeiteigpotlight lundll einer kritischen Prifung beziglich des Einsatzes
von mutter- und fremdsprachlichen Texten und Materialien und der Verwendung von
Aufgabenstellungen zu den deutschen Quellen (in der Terminologie von Hetlbégrithts-
und ErschlieBungssprache Englisch - Textquellen Deutsch und Englisch) zietetermd
Autoren, Herausgeber und Anwender fir das zu sensibilisieren, was dadhenS
Mehrsprachigkeit geschieht:

"Ein wesentlicher Unterschied zwischen den beiden Banden ist die augenfallige
Diskrepanz beim Ruckgriff auf deutschsprachige Quellen: Von insgesamt 92

7von 17 18.08.2015 12:¢



ZIF 4(2), 1999. E. Otten: Nachdenken tber den fonkien Einsatz v... http://zif.spz.tu-darmstadigi®4-2/beitrag/otten5.ht

deutschen Quellen sind im ersten Band nur 9 zu finden. Dies kann nicht allein
damit erklart werden, dass die deutsche Geschichte im zweiten Band im
Mittelpunkt steht, denn in den Kapiteln des ersten Bandes wéren genigend
Gelegenheiten zur Einbeziehung weiterer deutscher Quellen vorhandesegew
Insofern unterstitzt der erste Band nicht die Empfehlungen zum bilingualen
Unterricht, Englisch durch ein sprachlich variableres Quellenangebot als
Unterrichtssprache "behutsam” einzufuhren.” (S.29)

Bemerkenswert ist mir - auf das Gesamt der beiden Bande betrachtethrdielse Zahl
deutschsprachiger Texte und Materialien in einem bilingualen GesdhichtdDas zeigt, dass
wir - mehr oder weniger bilingual didaktisch implizit - bereits zu Zeé@mes

unterentwickelten expliziten Mehrsprachigkeitsbegriffs erste Selyegangen sind in der
unterschiedlich komplementaren Zuordnung von mutter- und fremdsprachlichen Texten und
Materialien im Lernprozess; das zeigt, dass wir uns im Team in deickhing von Band |

zu Band Il immer weiter 'vorgewagt' haben in der Entwicklung eigenstandigpnathiger
Materialien; die Analyse von Tauke zeigt leider auch, dass wir einegiexpli
Mehrsprachigkeitskonzeptes bedurft hatten, das uns im Sinne eines 'Liisgeolder einer
Checkliste hatte helfen kbnnen, die Chancen des Mehrsprachigkeitsanseaizeslatin tber

die gleichmalige Verteilung mutter- und fremdsprachlicher Texte undiklegerhzw. das

Fullen von 'muttersprachlichen Leerstellen' in machen Kapstedtematischerzu nutzen.

Dies gilt im Ubrigen auch fur unsere ersten Versuctgpiotlight | & 11, z. B. franzosischen
Texten und Materialien tentativ einen Platz in einem bilingualen deatsglischen
Geschichtsbuch zu geben (z. B. Landesinstitut fur Schule und Weiterbildung, 1999, S. 2-3, S.
7, S. 19).Was mich an Taukes Analyse besonders freut, ist das Selbstbewaifitsaieuen
Lehrergeneration, die Mehrsprachigkeit selbstverstandlich einfordert.

In der Beschreibung von Aufgabentypen nach einem Mehrsprachigkeitsansatz kaukent
zu folgendem Ergebnis (Anhang D, ohne Seitenangabe):

Aufgabentypen zu deutschen Quellen

A Nach Entsprechungen in einer anderen Sprache suchen
A1Ll-->L2
ArL2 -->L1

B Zuordnungen treffen

B4 sprachlich (z. B. Adjektive zu Substantiven)
Bo inhaltlich (z. B. Bild zu Text)

C Tabellen erstellen

C1 einsprachig
Co zweisprachig
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D Perspektiven wechseln [L1/L27]

D1 Emphatie mit Betroffenen
D> Aul3ensicht einnehmen

E Zusammenfassungen erstellen
Epin L1
Eoin L2
F Interpretationsmethode schrittweise kennenlernen und

anwenden: "History Skills" [L1/L27]

G Bild beschreiben unter einer konkreten Aufgaben-stellun@us
einer vorgegebenen Perspektive [L1/L27]

H Sprache betrachten: Aufgaben zu Ton oder Register von L1/L2

-8-

In der Auswertung, die ich Materialentwicklern und Didaktikern zur eigenktiites

dringend empfehle (Tauke, 1999, S. 25-33), kommt Tauke, das Uberrascht jetzt niclzumehr
dem Ergebnis, dass hier zwar neue Wege in der praktischen Entwicklurgpraehiger
Materialien gegangen werden, dass aber weder die Chancen zu systesnatibeit nach

dem NRW-Modell der integrativen sprachlichen und sachfachlichen Arbelt,chec
Mdoglichkeiten eines mehrsprachigen Ansatzes konsequent genutzt werden. Dds stim
Gleichwohl tauchen hier jedoch Elemente didaktisch-methodischer Arbestswauf, die
unmissverstandlich deutlich machen, dasddieguale Materialentwicklung beginnt, sich
auch der Muttersprache zuzuwenden und vom unreflektiert kommunikativen Paradigm
‘'ungeklarter Einsprachigkeit' Abschied zu nehmen.

4.2 Neuere Beitrage der curricularen Agenturen

Die konzeptionelle curriculare Entwicklung zum bilingualen Lehren und Lernen faksgH
(1998b) konzis im Hinblick auf die konkrete Praxis des bilingualen Unterricliissssnmen:

"Die durchgefuihrten Datenanalysen zeigen, dald das bislang zugrunde gelegte
Bilingualitatskonzept zur Erfassung des spezifischen und facettenreichen
Auspragungen des Einsatzes zweier Sprachen bei der Quellenarbeit nicht
hinreichend ist.

Hieraus folgt als Gibergeordnete Perspektive, dald es notwendig ist, den Begriff
‘bilingual' zur Kennzeichnung eines unterrichtsorganisatorischen bzw.
vermittlungsmethodischen Prinzips jeweils konsequent aus den fachrefevante
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Arbeitsweisen und den kognitiven Anforderungen abzuleiten, derer es zu ihrer
Realisierung bedarf." (Helbig, 1998b, S. 478-479)

Es ist hier nicht der Ort, die weiteren Ausdifferenzierungen, die Helbignaarh(Helbig,

1998b, S. 478-491), darzustellen, aber zusammen mit den konzeptionellen Skizzen aus Kap.
und den didaktisch-methodischen Anséatzen aus Kap. 3 scheinen mir diedJsmes
Mehrsprachigkeitskonzeptes zum inhaltsbezogenen Lernen und Arbeiten gegeben:

- Die Verwendung von Mutter- und Fremdsprache ist funktional zu bestimmen
nach Lern- und Arbeitssituationen bezogen auf fachrelevante Arbeitsweisen und
die kognitiven Anforderungen der jeweiligen Aufgabenstellung im Lernprozess.

- Die Verwendung von Mutter- und Fremdsprache ist funktional zu bestimmen
nach ihrer Aufgabe als Lern- und Arbeitssprache, als Unterrichtssprache (in
Plenarphasen wie in Partner- und Gruppenarbeit), als ErschlieSunpssiprder
produktiven Erarbeitung von Texten und Materialien.

Dieses Konzept sollte bezogen werden auf die "Uberlegungen zu eineatkGmnaept fur den
Fremdsprachenunterricht" der KMK (1994 zitiert nach Landesinstitu8¢hule und
Weiterbildung, 1998, S. 9) in der Erprobung

- gestufter Lehrgangskonzepte,

- der Mdoglichkeiten fur rezeptive Mehrsprachigkeit,

- der Verstarkung des Anwendungsbezuges und der Betonung interkultureller
Bildung.

-9-

In diesem Kontext ist es eigentlich schade, dass die jingste Genelatifremdsprachlichen
Lehrplane fir die gymnasiale Oberstufe (z. B. MSWWF, 1999a) die Chance nizt)cieunt
Fremdsprachenunterricht innerhalb eines expliziten Mehrsprachigkezisptes konsequent
zu verorten. Auf der héchsten Ableitungs- und Zielebene erscheinen zwanangmter
Stelle interkulturelle Handlungsfahigkeit und als ein Entwicklungssgiwnmdt des Faches
"Die eigene Mehrsprachigkeit fiir weiteres Sprachenlernen nutzen" {Saue® werden in
einem eigenen Kapitel Ansatze des interkulturellen Lernens exgti{8. 25-28):

- Auseinandersetzung mit sprachlicher und kultureller Pluralitat

- Perspektivwechsel als didaktisches Prinzip und Methode

- Sensibilisierung im Hinblick auf fremde Kulturen sowie Entwickluog v
Strategien, Fahigkeiten und Fertigkeiten fir den Umgang mit fremden Kulturen
- Reflexion in Bezug auf die eigene und die fremden Kulturen sowie Erwerb
differenzierter Kenntnisse

- Erwerb von Strategien, Fahigkeiten und Fertigkeiten zur praktischen Bemglt
interkultureller Situationen

Doch wird leider dieses komplexe Konzept in dem einschlagigen und sehr knagpex K
"Vermittlung zwischen Sprachen" auf den Vermittlungsaspekt verkirzt (Sui22gur Lern-
und Arbeitsorganisation im Fach heif3t es schlicht:
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"Wahrend die Arbeit in der schulischen Offentlichkeit und mit institutienel
Partnern in unterschiedlichen funktionalen Zusammenhangen vielféltig Formen
europaischer und internationaler Mehrsprachigkeit nutzt (Verwendung der
Muttersprache(n), rezeptive Mehrsprachigkeit, Englisch als Lingua Fuashgast
der Englischunterricht der Oberstufe denmzip der Einsprachigkeit

verpflichtet." (MSWWF, 1999, S. 60, Hervorhebung im Text)

Als Mitglied der Lehrplankommission trage ich diese Formulierung seltstéindlich mit, da
ich das schulaufsichtliche Interesse verstehe und teile, durcho&the &ormulierung und
Hervorhebung den Lehrkréften zu signalisieren, dass die wesentlichen Ertrage des
Fremdsprachenunterrichts im aktiven rezeptiven wie produktiven Gelbdau€itemdsprache
- nochmals in der Terminologie von Helbig - als Lern- und Arbeitssprache, als
Unterrichtssprache und als ErschlielRungssprache erwirtschaftenaaigsen; allerdings
wird der Begriff der Einsprachigkeit - so 'aufgeklart’ diese auch sagn-rweder der
komplexen Wirklichkeit von Lern-, Lehr- und Arbeitsprozessen noch den Zielen einer
Didaktik der Erziehung zur Mehrsprachigkeit gere€rdr Fremdsprachenunterricht und der
bilinguale Unterricht verwenden als Hauptmodus rezeptiv wie produktiv desligev
Zielsprache und bestimmen funktional die Berticksichtigung und Verwendung von
Muttersprache(n) und anderen Fremdsprachen.

Auf der Suche nach einem expliziten und schlissigen Mehrsprachigkeitskbahkepth
auch erwartungsvoA Common European Framework of Referef@euncil of Europe,
1998) zu Rate gezogen, da man hier in der Regel Uber die KompetenzstREgeption
Interaction ProductionundMediationhervorragend Auskunft erhalt Gber den Stand der
Kunst zum Fremdsprachenlernen in Europa. Leider liegen in der derzeitigend-dss
konkret ausgeflillten KompetenzstufenMadiationnoch nicht vor, doch erkennt man
unschwer anhand der vorliegenden Gliederung (S. 169), dass auch die Autoren des
Frameworkden Vermittlungsansatz wahlen, der nach den Klarungen, die Helbig (1998b)
vorgenommen hat, zu kurz greift. Der Kursivdruck soll signalisieren, dassideesorlaufige
Fassung ist.

-10-

Mediation

Spoken |- Overall interpretation |- Informal interpretation
- Simultaneous interpretation at meetings, conferences
- Consecutive interpretation (e.g. speeches, tours)
- Summarising, glossing gist (of articles etc.)

- Paraphrasing specialist texts for others

Written |- Overall translation - Informal translation of personal letters
- Literary translation
- Exact translation (legal, commercial, scientific)

Hier fehlen mehrsprachige heuristische, kommunikative und inhaltsbezogerisfarben,
die in komplexen Lehr- und Lernprozessen, aber auch in den realen Verwendatigasitu
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von Fremdsprachen besondere Bedeutung haben: z. B.

- Schlusselbegriffe und -passagen einem Text (L1/L2) entnehmen und in L1/L2 im
Arbeits-/Lernkontext prasentieren (ggf. auch kontrastiv/ikomplementar ir2). 1/L

- Thesen in L1/L2 zu komplexen Textvorlagen (L1/L2) formulieren

- elaborierte mundliche wie schriftliche Textproduktion (L1/L2) anhanesei
Ausgangstextes (L1/L2)

- Umgang mit fachspezifischer Begrifflichkeit (L1/L2)

Solche Schwachen désameworkbezlglich des Mehrsprachigkeitskonzeptes moégen damit
zusammenhangen, dass auch der zentrale Kompetenzhaterchltural Communicative
Competencaoch nicht vorliegt. Die Vorarbeit dazu hat Michael Byram (1997) in einer
eigenen Publikation verdffentlicht, die die Konturen eines vielvecsianden Ansatzes
erkennen lasst (Byram, 1997, S. 61):

" Skills of interpreting and relating: ability to interpret a document or event from
another culture, to explain it and relate it to documents from one's own.

Objectives (ability to):

a) identify ethnocentric perspectives in a document or event and explain their
origins [...]

b) identify areas of misunderstanding and dysfunction in an interaction and explain
them in terms of each of the cultural systems present [...]

c) mediate between conflicting interpretations of phenomena [...]"

Bereits dieser minimale Ausschnitt aus déiectiveszu Intercultural Communicative
CompetencgByram, 1997, S. 56-64) deutet darauf hin, dass hier Mutter- und Fremdsprache,
Eigen- und Zielkultur in einem vielgestaltigen komplexen funktionalen Zusaspres
verstanden werden, dass auf der Ebene von Fahigkeiten und Fertigialten (
Verstehensprozesse explizit gemadhtiefpret/explain und dass der Akt des 'Inbezugsetzens'
von mutter- und fremdsprachlichen Texten und Materialien eigens benannDieiser

Ausschnitt 1&sst aber auch ahnen, warum dieser Teilbereich noch nigtdarmework

erschienen ist: Hier ist noch viel zu tun.

-11-

Dies gilt leider auch fir eine Neuerscheinung aus der Rédeegreifende Richtlinien
"Forderung in der deutschen Sprache als Aufgabe des Unterrichts in alhemac

(MSWWEF, 1999b). Einerseits mussen wir uns alle freuen, dass das Ktaragge across

the curriculum(siehe oben Thirmann und Otten, 1992; Helbig, 1998b; Tauke, 1999) so nun
endlich einen curricular offiziellen, adressatengerechten und deshalbthdffevirksamen
Basistext zur Koordinierung sprachlichen und sachfachlichen Lehrens und Lgef@nden

hat; andererseits bleibt es unerfindlich, dass zwar "[d]ie Unterschiedesprdehlichen
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Entwicklung" auch bezogen auf "Schilerinnen und Schiler mit anderer MutterSprache
(MSWWEF, 1999b, S. 12) bertcksichtigt, dass aber das Konzept nicht explizit angebunde
wird an eine Didaktik der Erziehung zur Mehrsprachigkeit. So wird die impulsdebe
Pionierarbeit der bilingualen Bildungsgéange nicht einmal erwahnt und im Kapiteem
konkrete Beispiele gegeben werden, sind die gesellschaftswissenskbafthathematisch-
naturwissenschaftlichen Facher sowie Religion und Kunst vertreterjtdsegi einziges
Beispiel aus dem fremdsprachlichen Bereich, der doch wesentlich in dredgquengen zur
Entwicklung sprachlicher Grundqualifikationen (Gesprachs-, Schreibkompeterzeptive
Kompetenzen, Begriffsbildung usw.@eross the whole curriculumeinbezogen werden
muss. Soviel hier in Sachen Mehrsprachigkeit.

5. Perspektiven

Die neuen Entwicklungsschwerpunkte in Nordrhein-Westfalen schaffen glnstige
Vorraussetzungen fur die praktische Ausdifferenzierung eines wirklichen
Mehrsprachigkeitskonzeptes:

"In einer jetzt beginnenden Phase der Entwicklung wird der Schwerpunkt auf der
Ausgestaltung des Modells "Fremdsprache als Arbeitssprache" liegea.neigs

und flexible Form des bilingualen Lehrens und Lernens, die in Osterreich
entwickelt wurde, sieht kiirzere Unterrichtssequenzen im Zusammenhang
geeigneter Themen in der Fremdsprache vor. Dabei kbnnen weitere Facher und -
im Sinne der Mehrsprachigkeit - auch weitere Sprachen in das Programm
einbezogen werden. Auch fachbezogene Arbeitsgemeinschaften mit der
Fremdsprache als Arbeitssprache, fachlibergreifende Projekte und Angebote, be
denen das Sprachenlernen mit auf3erunterrichtlichen Aktivitaten verkniighft w
sowie auch Phasen berufsbezogenen Fremdsprachenlernens gehéren zu dem
Modell "Fremdsprache als Arbeitssprache" und sind als neue oder auch als
ergdnzende Formen des bilingualen Lernens und Lehrens zu empfehlen."
(MSWWEF, 1998, S. 17)

Die praktische Erprobung und Weiterentwicklung des Konzeptes "Die Fremidsiac
Arbeitssprache” (dazu konkreter Otten, 1999) z. B.

- an Thementagen und in Projektwochen

- in der zeitlich begrenzten Kooperation von Fachern im Differenzierungderei
oder in der gymnasialen Oberstufe (Spreche(n) und Sachfach/Sachfacher)

kann nur gelingen, wenn die in Kap. 2 bis Kap. 4 aufgezeigten konzeptionellen und
methodischen Anséatze zu einer Bestimmung des funktionalen Verhaltosskhitter- und
Fremdsprache(n) ausdifferenziert und konkretisiert werden, z. B.:

- Unter welchen Bedingungen und nach welchen methodischen Verfahren gelingt
ein inhaltsbezogenes Projekt rezeptiver Zweisprachigkeit, in dem der
muttersprachliche Fachunterricht sich in gro3erem Umfang auf freauiidiche

Texte und Materialien bezieht?
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- Wie kbnnen wir in einem Projekt, in dem rezeptive und produktive Verwendung
von Mutter- und Fremdsprache(n) vorgesehen ist, besonders ergiebige und
fruchtbare Phasen fir die produktive Verwendung der Fremdsprache oder der
Muttersprache in ihrer jeweiligen Funktion als Lern-und Arbeitssprathe, a
Unterrichtssprache oder als ErschlielBungssprache didaktisch bestimdhen
methodisch ausgestalten?

-12-

Die Etablierung eines "Netzwerk[es] zur Intensivierung des Spnéethvens und -lernens”
(Gerling und Thirmann, 1999), das sich auf die Arbeitsbereiche

|. Schulprogramm

II. Qualitatsentwicklung, Qualitatssicherung

[ll. Neue Aspekte des Lehrens und Lernens von Sprachen

IV. Kreative Arbeitsformen

V. Grenzuberschreitende Projekte und Internationalisierung von Lernkontakten

bezieht, lasst erwarten, dass hier Wege gesucht werden, tber 'kleineg Sohi@tt und eine
Vernetzung so sich entwickelnden Ressourcen ein tragfahiges Mehiggesiskonzept
praktisch zu entwickeln.
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