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1 Einleitung

Sprachliche Vereinfachungen finden immer mehr Verwendung in verschiedenen Berei-
chen. So bieten beispielsweise einige Unternehmen und Behorden die Inhalte ihrer Inter-
netseiten auch in Leichter Sprache (vgl. Netzwerk Leichte Sprache 2013) an, um sie so
auch Menschen mit geringer Literalitdt zuganglich zu machen. In vielen Bereichen wird
die Anpassung von Sprache und Texten jedoch nicht praktisch umgesetzt. U.a. Niederhaus
(2011: 210) stellt fur berufshildende Schulfachbuicher heraus, dass die verwendete Sprache
flr bestimmte Gruppen eine Barriere darstellen kann. Zu diesen Gruppen zahlen Lernende
ohne oder mit niedrigem Bildungsabschluss, die laut Reiss/Weis/Klieme/Koller (2019: 5)
haufig Uber geringe Lesekompetenzen verfiigen, aber auch neuzugewanderte Lernende
bzw. Seiteneinsteiger*innen, die das deutsche Schulsystem nicht oder nur zu Teilen durch-
laufen haben und entsprechend kaum mit der Fachsprachlichkeit in Lehrtexten, wie sie
auch in der Berufsausbildung oder berufsvorbereitenden BildungsmaRnahmen eingesetzt
werden, vertraut sind.!

Vor dem Hintergrund der Diskussion um den Nutzen sprachlich vereinfachter Lehrtexte?,
die an die Lesekompetenz der Lernenden angepasst den Bildungsprozess in der beruflichen
Bildung zumindest zeitweise unterstutzen sollen, stellen sich die Fragen, ob, aus welchen
Grinden und in welcher Form Vereinfachungen in der Praxis Gberhaupt zum Einsatz kom-
men. Zur Beantwortung dieser Fragen werden in einer theoretischen Hinfiihrung zunéchst
das Problem der Diskrepanz zwischen sprachlichen Anforderungen in Texten der berufli-
chen Bildung und den (Un-)Mdglichkeiten des Verstehens dieser seitens der Lernenden
dargelegt und daraufthin der mdgliche Nutzen sprachlicher Vereinfachungen besonders fiir
die Zielgruppe der Seiteneinsteiger*innen hervorgehoben (s. Kap. 2).

Daraufhin werden die empirischen Ergebnisse einer im Rahmen des Projekts Einfach
Alpha!® durchgefiihrten Interview-Studie dargestellt, die die Perspektiven von Lehrkréften
in der beruflichen Bildung auf den Einsatz und den Nutzen sprachlicher Vereinfachungen
beleuchtet (s. Kap. 3), und abschliefend in Hinblick auf die genannten Fragestellungen
diskutiert (s. Kap. 4).

Im Folgenden wird mit dem Begriff Seiteneinsteiger*innen auf diese Gruppe Lernender referiert.

2 Lehrtexte bezeichnen im Rahmen dieser Arbeit alle in der beruflichen Bildung eingesetzten Texte, da-
runter vor allem Fachtexte aus Lehrbtichern, aber auch informierende oder arbeitsanweisende Arbeits-
blatter u.A.

3 Das Verbundprojekt Einfach Alpha! Geringe Literalitat beachten — Sprachliche Hirden abbauen nimmt
sprachliche Hurden fur gering Literalisierte in den Blick. Es analysiert fachsprachliche Materialien fiir
die berufliche Ausbildung und Qualifikation. Sprachliche Vereinfachungen werden empirisch evaluiert
und in der Praxis erprobt. Das Projekt wird im Rahmen der Alphadekade vom BMBF (Férderkennzei-
chen W1486FO0) von 06/2021-05/2024 an den Universitaten Heidelberg und Miinster gefordert.
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Ein Schwerpunkt liegt dabei auf der immer wieder in den Interviews auftretenden Frage
nach der Vereinbarkeit von sprachlichen Vereinfachungen im Unterricht mit der Entwick-
lung fachsprachlicher Kompetenzen der Lernenden. Das Abwadgen dieser Vereinbarkeit er-
offnet den Blick auf Anpassungen, die iiber die Uberarbeitung der Unterrichtsmaterialien
hinausgehen, wobei besonders genormte Prifverfahren als institutionelle Hiirden betrach-
tet werden.

2 Theoretischer Hintergrund

In diesem theoretischen Kapitel wird zunéchst erldutert, welche linguistischen Merkmale
fir Lehrtexte kennzeichnend sind, und welche typisch fachsprachlichen Strukturen das
Textverstandnis — besonders flr Lernende mit geringen Lesekompetenzen und/oder einge-
schréankten Kenntnissen deutscher Fachsprachen — erschweren kénnen (s. Kap 2.1). Die
Bedeutung von Sprache flr den Bildungsprozess, nicht nur in Bezug auf das Textverstand-
nis, wird abschlieBend hervorgehoben und damit der Bogen zum Thema sprachlicher Ver-
einfachungen gespannt (s. Kap. 2.2). Kapitel 2.3 gibt daraufhin einen Uberblick tiber den
Forschungsstand zu sprachlichen Vereinfachungen und deren Erprobung, die in Hinblick
auf ihren Nutzen fur bestimmte Zielgruppen noch gréfitenteils ein Desiderat darstellt.

2.1 Sprache als Hurde in der beruflichen Bildung

Bei den im Ausbildungskontext verwendeten und von den Auszubildenden zu lesenden
Texten handelt es sich um fachsprachliche Texte, die mit bestimmten kommunikativen
Funktionen einhergehen. Um diese Funktionen zu erfullen, werden spezifische sprachliche
Mittel gebraucht, die als typisch fir fachsprachliche Texte bezeichnet werden kdnnen.
Zwar gibt es verschiedene Fachsprachen, die je nach Fach (Wirtschaft, Politik, Mathematik
etc.) verschiedene Formen annehmen, dennoch lassen sich einige Eigenschaften bzw. Prin-
zipien festmachen, in denen sich Fachsprachen als konzeptionell schriftliche Sprachregis-
ter typischerweise von der Alltagssprache unterscheiden. Die Fachsprachen kennzeichnen-
den sprachlichen Mittel ergeben sich dabei vor allem aus dem ,,fiir Fachkommunikation
typische Streben nach sprachlicher Okonomie* (Kniffka/Linnemann 2016: 165). Daneben
gelten Genauigkeit, Objektivitat und Sachlichkeit als weitere Prinzipien, denen Fachspra-
che allgemein dient (vgl. Roelcke 2020). Die strukturellen Besonderheiten von Fachspra-
chen erstrecken sich uber verschiedene Bereiche und konnen fur Schiler*innen sowie fur
Auszubildende zur Herausforderung werden. Michalak/Lemke/Goeke (2015) fassen auch
an anderer Stelle (vgl. Niederhaus 2011; Kniffka/Roelke 2016 u.a.) identifizierte Merkmale
fachsprachlicher Texte zusammen und unterscheiden dabei zwischen Merkmalen auf
Wort-, Satz- und Textebene.
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Als typisch fachsprachliche Merkmale auf der Wortebene gelten Fachtermini (z.B. gerin-
nen, Speiserohre), darunter auch Fremd- und Lehnworter (z.B. Kohlenhydrate), mehrdeu-
tige Begriffe (z.B. Starke, EiweiR) sowie Komposita und Wortbildungen Uber Pr&- und
Suffixe (z.B. entziehen, zerlegen) (vgl. Michalak/Lemke/Goeke 2015: 56-61). Auf der
Satzebene lassen sich eine Reihe komplexer Strukturen festmachen, die fachsprachlich der
Erhéhung der Informationsdichte dienen. Zu nennen sind dabei etwa der Gebrauch von
haufig sehr langen und verschachtelten Konditionalsatzen (auch ohne Konjunktion, was
das Verstandnis weiter erschwert), Relativsdtzen oder Finalsétzen, wobei bei Letzteren er-
schwerend hinzukommt, dass sie oftmals mit dem Nebensatz beginnen (Damit ein Nah-
rungsbrocken nicht in die Luftréhre gelangt, legt sich beim Schlucken der Kehldeckel tber
die Offnung der Luftréhre). Eine weitere potenzielle Hiirde in fachsprachlichen Texten sind
Nominalisierungen, bei denen die Schwierigkeit vor allem auch darin besteht, dass in Ver-
balsétzen satzgliedverbindende Konjunktionen (als, wenn, falls, obwonhl etc.) durch prépo-
sitionale Ausdriicke ersetzt werden (Nach dem Schlucken rutscht die Nahrung nicht von
allein in den Magen). Nominalisierungen sind zudem haufig Teil komplexer Nominalgrup-
pen mit potenziell satzwertigen Links- und/oder Rechtsattributen (z.B. in st} schmecken-
dem Zucker; die Gefahr des Verschluckens) sowie von unpersonlicher Passivkonstruktio-
nen. In Bezug auf die Satzstellung ist festzustellen, dass das Subjekt nicht selten erst nach
dem finiten Verb statt am Satzanfang erscheint (vgl. ebd.: 61-62.).

Auf der Textebene gibt es verschiedene Wiederaufnahmeelemente, die Koharenz herstel-
len sollen. Mittels synonymer Worter bzw. Wortgruppen (ein Nahrungsbrocken, ein Bis-
sen, ein Speisebrocken) oder aber auch Pronomina (er, sie, es, dies etc.) und Adverbien
(dort, dabei etc.) wird auf zuvor Genanntes Bezug genommen, wobei das Identifizieren
bzw. Herausfiltern des Bezugselements herausfordernd sein kann (vgl. ebd. 64).

Das Verstandnis von fachsprachlichen Texten kann nicht nur aufgrund linguistischer
Merkmale auf der sprachlichen Oberfldche, sondern immer auch aufgrund ,,textuell-prag-
matischer Merkmale wie sehr hoher Informationsdichte, nicht expliziter Text-Bild-Beziige,
unibersichtlicher Textstruktur, [...] nicht prototypischer Thema-Rhema-Strukturen usw.
(Schmellentin 2023: 18) beeintréchtigt werden.

Zwar hangt das Verstandnis von Texten immer auch mit den Lesekompetenzen der Lesen-
den zusammen, die ebenfalls sehr komplex und individuell sind und sich nicht auf sprach-
liches Wissen beschrénken, dennoch kann aus spracherwerbstheoretischer Perspektive da-
von ausgegangen werden, dass viele der dargestellten fachsprachlichen Merkmale fur Ler-
nende mit Deutsch als Zweitsprache, insbesondere Neuzugewanderte, zu komplex sind.
Dies lasst sich anhand wissenschaftlich belegter Erwerbssequenzen beim Zweitspracher-
werb erklaren, die die lerner*innenunabhéngige festgelegte Erwerbsreihenfolge bestimm-
ter sprachlicher Strukturen bestimmen (vgl. Griel3haber 2014).

182



\JiziF

Neben linguistischen Analysen von Lehrtexten deuten auch Befragungen von Lehrkréften
und Schiler*innen (vgl. Schmitz 2016: 1) sowie empirische Untersuchungen zum Lese-
verstehen (vgl. Radach/Hofmann 2016; Schmellentin/Dittmar/Gilg/Schneider 2017, Meil3-
ner 2023) darauf hin, dass fachsprachliche Lehrtexte von vielen Schiler*innen nicht in
ausreichendem Malie verstanden werden. Die Diskrepanz zwischen den Anforderungen
von Lehrtexten und den Lesekompetenzen der Lernenden spiegeln sich eindricklich auch
in den PISA-Resultaten (2018) zum Leseverstehen wider, laut denen 21% — 24% der Ler-
nenden im deutschsprachigen Raum die PISA-Kompetenzstufe 11 bis zum Ende der obli-
gatorischen Schulzeit nicht erreichen (vgl. Reiss et al. 2019). Lernende auf dieser Kompe-
tenzstufe haben Schwierigkeiten, einfache Sachverhalte aus Texten zu verstehen und Ko-
harenz aufzubauen. Fur das Verstandnis von naturwissenschaftlichen Schulbuchtexten
wird dabei mindestens das Kompetenzniveau IV vorausgesetzt (vgl. Schmellentin 2023:
18), was ca. 70 % der Jugendlichen im deutschsprachigen Raum bis zum Ende der obliga-
torischen Schulzeit nicht erreichen (vgl. Reiss et al. 2019).

Bei den Absolvent*innen nicht-gymnasialer Schulen, die haufig eine Berufsausbildung be-
ginnen, ist die Situation sogar verschéarfter (vgl. Reiss et al. 2019). Nicht zuletzt aufgrund
vermehrter Migrationsbewegungen in den letzten Jahren befindet sich eine wachsende An-
zahl Auszubildender in Berufsausbildungen, die ihren Schulabschluss im Ausland erwor-
ben haben und somit schulisch nicht an das Register deutscher Fach- bzw. Bildungssprache
herangefuhrt wurden (vgl. Statistisches Bundesamt 2022: 0.S.).

2.2 Zur Bedeutung von Sprache fur den Bildungsprozess

Angesichts der Vielzahl an Lernenden in Bildungsprozessen, die Schwierigkeiten mit dem
Verstandnis von Fachtexten haben, stellt sich zwangslaufig die Frage nach der Angemes-
senheit dieser Texte in Hinblick auf den festgestellten hohen Grad an fachsprachlicher
Komplexitat.

In Bezug auf die Funktion von (Fach-)Sprache im Allgemeinen ist zunéchst festzuhalten,
dass fachliches Wissen immer mittels Sprache (als Lehr- und Lernmedium) — mundlich
und/oder schriftlich — an Lernende vermittelt wird (vgl. Krosanke 2021: 55). Dass Fachli-
ches zwangslaufig auch an Sprache gekoppelt ist, ergibt sich allerdings bereits aus der Tat-
sache, dass fachliches Wissen etwa iber Zusammenhange und Prozesse mental sprachlich
aufgebaut, bearbeitet und organisiert wird. Daruber hinaus werden fachliche Informationen
sprachlich vermittelt, Unterrichtsmedien werden unter Nutzung der Sprache ausgewertet,
Diskussionen (ber fachliche Zusammenhénge gefiihrt, Arbeitsergebnisse formuliert und
Lernfortschritte ebenfalls sprachlich kommuniziert (vgl. Michalak et al. 2015: 13). Auch
dient Sprache als Mittel zur Leistungsuberprifung, sodass sich wenig tberraschend auch
ein Zusammenhang zwischen fachlichem bzw. schulischem Erfolg und (fach)sprachlichen
Kompetenzen bzw. (fach)sprachlicher Handlungsfahigkeit feststellen l&sst (vgl. Lengyel
2010: 596), welcher zentral fiir neuere didaktische Lehrkonzepte wie den sprachsensiblen
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Fachunterricht (vgl. Leisen 2013) ist. Das Realisieren von unterschiedlichen sprachlichen
Handlungen (Beschreiben, Erkléaren, Diskutieren, etc.) soll Lernenden im sprachsensiblen
Fachunterricht ermdglichen, den Unterrichtsgegenstand aktiv zu verarbeiten (vgl.
Woerfel/Giesau 2018: 2). Die fachbezogene Sprachverwendung und damit verbundene
Handlungsféhigkeit stellt also eine Art ibergeordnetes (berufs-)schulisches Lernziel dar,
das zwar bisher curricular selten transparent gemacht wird (vgl. Ahrenholz/Hévelbrinks/
Schmellentin 2017: 7), mdglicherweise aber ein Grund dafir ist, warum am hohen Kom-
plexitatsgrad von Lehrtexten festgehalten wird.

Fachtexte bzw. Fachblcher stellen eine institutionelle Form des Inputs dar, dienen dabei
jedoch nicht nur als reine Wissensquelle, sondern haben zudem die padagogisch-didakti-
sche Funktion der ,,Unterstiitzung und Entlastung schulischer Lernprozesse* (Wiater 2003:
14). So spielen sie fur Lehrkréfte eine zentrale Rolle bei der Planung und Organisation des
Unterrichts (vgl. Hartig/Kauertz/Fischer 2012), wéhrend sie Lernenden ein selbstbestimm-
tes Lernen auch aullerhalb des Unterrichts — etwa beim Bearbeiten von Hausaufgaben oder
bei der Vorbereitung auf Priifungen — ermdglichen sollen (vgl. Niederhaus 2013: 556). In-
wieweit Lehrtexte flr eigenstandiges Lernen auBerhalb des Unterrichts verwendet werden,
hangt allerdings ebenfalls mit ihrer Verstandlichkeit zusammen (vgl. ebd.), weshalb sich
argumentieren lasst, dass ein Ziel der beruflichen Bildung — namlich die sprachliche Hand-
lungsfahigkeit und Partizipation zu férdern (vgl. Butler/Goschler 2019: V) — zumindest in
Teilen verfehlt wird, wenn Lehrtexte fur Lernende nicht verstandlich genug sind, um sie
selbststindig zu nutzen. Lehrtexte kdnnen so zu ,,einem groRen Hindernis statt zu einer
Hilfe beim Erwerb des fachlichen Wissens werden (Ohm/Kuhn/Funk 2007: 9).

Ausreichende fachsprachliche Kompetenzen stellen also in mehrfacher Hinsicht eine
Voraussetzung fur fachliches Lernen dar. Sie ermdglichen das Verstehen und die Kommu-
nikation fachlichen Wissens sowie das (auch selbststandige) Arbeiten mit und Nutzen von
Lehrtexten, die wiederum einen bedeutenden Zugang zu fachlichem Wissen darstellen.
Fachliche Sprachkompetenzen sind dabei keinesfalls auf Kenntnisse des Deutschen zu be-
schréanken. Auch Seiteneinsteiger*innen ins deutsche Bildungssystem haben in der Regel
Vorerfahrungen, die sie in den Fachunterricht einbringen kdnnen. Dazu zéhlen neben dem
Erwerb mindestens eines Sprachsystems auch Lesestrategien und -methoden sowie Lern-
techniken und Denkstrukturen, die fur das Lernen im Fachunterricht relevant sind und die-
ses unterstiitzen konnen (vgl. Michalak/Bachtsevanidis 2012: 5).

Die vielfaltigen sprachlichen Ressourcen — besonders auch mehrsprachiger Lernender —
stellen eine groRe Chance fur den sprachsensiblen Fachunterricht dar, werden in vielen
Kontexten jedoch noch unzureichend genutzt, was auch daran liegt, dass Fachlehrkrafte
,bislang unzureichend auf sprachintegrierenden Unterricht vorbereitet werden* (Kniffka/
Linnemann 2016: 164).
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2.3 Zum Einsatz sprachlicher Vereinfachungen

Ohne das Ubergeordnete Ziel der Ausbildung der Fachsprachlichkeit aus den Augen zu
verlieren, stellen sprachliche Vereinfachungen® eine Méglichkeit dar, Lernenden (auch das
eigenstandige) Lernen und Arbeiten mit Fachtexten zugéanglicher zu machen und zu er-
leichtern. Dabei ist zu definieren, was als Vereinfachung verstanden wird, und zu diskutie-
ren, fur wen und zu welchem Zweck vereinfacht wird.

Im Rahmen der Diskussion um Bildungs- und Fachsprache sowie ihre Merkmale wurden
in den vergangenen Jahren mehrere Studien zu Vereinfachungen von Fachtexten der Na-
turwissenschaften auf der lexikalischen und morphosyntaktischen Ebene in der Primar-
und Sekundarstufe I durchgefuhrt, die allerdings keine oder nur geringe Effekte dieser Ver-
einfachungen auf das Textverstehen zeigten (vgl. Stephany 2023: 2). So kommen beispiels-
weise Hackemann/Heine/Hottecke (2022) in ihrer Studie zum Leseverstehen von Physik-
texten in der Sekundarstufe | zu dem Ergebnis, dass Texte mit héherer sprachlicher Kom-
plexitdt im Vergleich zu Texten mit reduzierter sprachlicher Komplexitit von den Lesen-
den zwar als anspruchsvoller eingeschatzt werden, jedoch nicht schlechter verstanden wer-
den. Die Autor*innen vermuten, dass Lesende sich bei sprachlich komplexeren Texten her-
ausgefordert fuhlen und dadurch entsprechende Lesestrategien aktiviert werden (vgl.
Hackemann et al. 2022: 61).

Schmellentin et al. (2017) konnten im Rahmen von Leseprozessbeobachtungen, bei denen
Schiller*innen der Klasse 7 Texte aus Biologieschulbilchern lasen, feststellen, dass die
Teilnehmenden neben Schwierigkeiten auf der Wort- und Satzebene Verstehensschwierig-
keiten, die im Layout und in den Abbildungen begriindet waren, hatten. Sie unterschieden
zudem Schwierigkeiten mit Fachwortern und -konzepten, die auf einen nicht gelungenen
Kohdrenzaufbau wahrend der Lektire des Textes zurtickzufuhren waren. Bei dieser Art der
Verstehensschwierigkeit handelt es sich um die haufigste in dieser Studie (ebd.: 87). Als
textseitige Ursachen, die den Kohéarenzaufbau stéren, halten die Autor*innen ungentigende
bzw. fehlende Definitionen von Fachbegriffen, komplexe Satzstrukturen, die Verwendung
von Synonymen, verteilt stehende Informationen zu einem Konzept, Informationsdichte
und fehlende Text-Bild-Verweise fest (vgl. Schmellentin et al. 2017: 87). Auch die Studie
von Stephany (2018) zu Mathematiktextaufgaben in der Primarstufe konnte zeigen, dass
der Koharenzaufbau beim Lesen am haufigsten zu Schwierigkeiten flihrte. Stephany (2023:
16) leitet aus diesen Befunden ab, dass eine alleinige Betrachtung und Vereinfachung le-
xikalischer und morphosyntaktischer Merkmale nicht ausreicht und ,,[i]nsbesondere fiir
Schiiler:innen mit geringerem Vorwissen und eher geringer Lesekompetenz [...] ein Klar
nachzuvollziehender Kohérenzpfad, der das Verstehen auch explizit unterstitzt, essenziell

4 Sprachliche Vereinfachungen bezeichnen im Rahmen dieses Beitrags (in erster Linie schriftsprachliche)
Anpassungen von Texten, die Lehrende nutzen, um diese leichter verstandlich zu machen, sind dabei
allerdings nicht gleichzusetzen mit der Vereinfachung nach Regeln der Leichten Sprache.
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[ist]*. Zudem sollten nicht nur textseitige Charakteristika betrachtet werden, sondern eben-
falls Prozesse und Kompetenzen auf Seiten der Lesenden (ebd.). Fur den schulischen Kon-
text halt Schmellentin (2023: 20) Folgendes fest:

Die Anforderungen, die Lehrtexte der Sekundarstufe | an die sprachlich-literalen
Kompetenzen stellen, liegen fiir einen groBen Teil der Schiler:innen auBerhalb der
Zone der proximativen Entwicklung (Wygotsky 1978). Sie kdnnen so ihre Wirk-
samkeit fiir das Lernen nicht entfalten und schranken fiir die betroffenen Lernenden
die Teilhabe am Unterrichtsdiskurs ein. Diese Zone empirisch fundiert zu definie-
ren, stellt ein Desiderat dar.

Schlenker-Schulte/Wagner (2006) untersuchten in ihrer Studie im Rahmen der Forschung
zur Horgeschadigten-Padagogik den Effekt von auf der Wort-, Satz- und Textebene opti-
mierten Prufungsaufgaben in der beruflichen Bildung. Als Kontrollgruppe fungierte die
gleiche Anzahl nicht horgeschadigter Berufsschiler*innen mit weitestgehend denselben
Schulabschlissen wie die Teilnehmenden der Experimentalgruppe. In der Interventions-
gruppe zeigten sich signifikante Effekte der Textoptimierung bei der Antwortzeit und Kor-
rektheit der Antworten in der Gruppe der Horgeschédigten und in der Kontrollgruppe. In
der Kontrollgruppe profitierten beziiglich der Korrektheit der Antworten jedoch nur die
Teilnehmenden mit niedrigem Bildungsabschluss signifikant von den Textoptimierungen
(vgl. ebd.: 208).

Auch auferhalb des schulischen Kontexts kommen Vereinfachungen, beispielsweise in
Form der Leichten Sprache, zum Einsatz. Adressiert werden durch die Leichte Sprache
unter anderem die Gruppen der gering literalisierten Personen und der Personen mit (noch)
geringen Deutschkenntnissen (vgl. Bredel/MaaR 2016: 160, 162-163). Fur diese Gruppen
stellen Texte in Leichter Sprache ein Partizipationsangebot dar und sollen bei der Bewélti-
gung von Situationen, in denen auf schriftliche Ressourcen zurtickgegriffen werden muss,
helfen (ebd.). Wahrend seitens Praktiker*innen davon ausgegangen wird, dass Texte in
Leichter Sprache den Zugang zu relevanten arbeitsprozessbezogenen Informationen fir
Menschen mit Lernschwierigkeiten erleichtert und ,,somit deren Selbststandigkeit im Ar-
beitskontext gefordert wird* (Bergelt/Goldbach/Seidel 2016: 16), stellen empirische Stu-
dien zur Wirksamkeit von Leichter Sprache in Bezug auf einzelne Zielgruppen und ihrer
Ausgestaltung bislang ein Forschungsdesiderat dar (vgl. Christmann 2017: 47).

Unabhéngig vom Kontext, in dem Textanpassungen vorgenommen werden sollen, muss
bedacht werden, dass Textverstehen ein Zusammenspiel aus (sprachlichen) Merkmalen auf
der Textseite und kognitiven Prozessen beim Lesen auf der Seite der Lesenden darstellt
(vgl. Stephany 2023: 3-4.). Ein Text ,,ist immer nur verstandlich hinsichtlich eines Adres-
satenkreises und hinsichtlich einer bestimmten Lesesituation* (Bock 2018: 18). Dies ver-

186



\JiziF

deutlicht, dass pauschale und allgemeingultige Aussagen zu Vereinfachungen nicht getrof-
fen werden kénnen und es sich bei Vereinfachungen nicht um starre Konstrukte bzw. un-
verénderliche Regelwerke handeln darf.

3 Empirischer Teil: Sprachliche
Vereinfachungen aus der Perspektive der
Lehrkrafte

Die dargestellten theoretischen Ausfiihrungen dienten dem Problemaufriss in Bezug auf
die sprachliche Komplexitat fachsprachlicher Texte in der beruflichen Bildung. Es wurde
aufgezeigt, dass Lehrtexte ein Lernhindernis darstellen kénnen, weshalb auch die Forde-
rung laut wird, neben der Forderung fachsprachlicher Kompetenzen auch eine Vereinfa-
chung berufsrelevanter Texte vorzunehmen (vgl. Tjarks-Sobhani 2017: 103).

Das Thema der sprachlichen Vereinfachungen wird im Folgenden aus der Perspektive von
Lehrkraften in der beruflichen Bildung nédher beleuchtet. Nach Erlauterung des methodi-
schen Vorgehens (s. Kap. 3.1) werden die Ergebnisse der empirischen Erhebung zunéchst
prasentiert (s. Kap. 3.2) und daraufhin vor dem Hintergrund der formulierten Fragestellun-
gen diskutiert (s. Kap. 4).

3.1 Erkenntnisinteresse

Der Fragestellung nach dem Einsatz und Nutzen sprachlicher Vereinfachungen soll im em-
pirischen Teil auf Grundlage von Erfahrungsberichten von Berufsschullehrkraften bzw.
Ausbildenden im Berufsausbildungskontext nachgegangen werden. Die anhand von Leit-
fadeninterviews erhobenen Aussagen der Lehrkrafte sollen dabei Hinweise auf mogliche
sprachliche Hirden in Lehrtexten und deren mégliche Uberwindung mittels sprachlicher
Anpassungen geben, wéhrend der berichtete (Nicht-)Einsatz von Lehrtexten den mdgli-
chen Nutzen sprachlicher Vereinfachungen beleuchten soll.

3.2 Datenerhebung

3.2.1 Erhebungskontext

Die Datenerhebung erfolgte in drei verschiedenen Einrichtungen zur beruflichen Bildung,
mit denen im Rahmen des Projekts Einfach Alpha! kooperiert wurde. Im Rahmen von Leit-
fadeninterviews wurde die Perspektive von Lehrkréften aus unterschiedlichen Bildungs-
einrichtungen der Ausbildung(svorbereitung) erfragt.

Zum einen handelt es sich dabei um Berufsschullehrkréfte, die an einer Berufsschule in
Heidelberg in den Bereichen Béackerei, Konditorei und Fachverkauf unterrichten. Die be-
fragten Berufsschullehrkrafte arbeiten seit mehreren Jahren an der Schule. Zwei der Lehr-
krafte studierten Ernahrungswissenschaften und gelangten (ber einen Quereinstieg an die
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berufliche Schule. Die dritte Lehrkraft studierte nach einer Ausbildung in der Pflege Son-
derpédagogik mit dem Hauptfach Hauswirtschaft. Alle drei Lehrkréfte geben an, sich im
Rahmen von Weiterbildungen mit den Themen sprachsensibler Fachunterricht und
sprachliche Vereinfachungen befasst zu haben. Auszubildende besuchen die Berufsschule
in der Regel einmal pro Woche im Rahmen einer dreijahrigen Berufsausbildung.

Eine weitere befragte Lehrkraft unterrichtet ebenfalls in Heidelberg in Ausbildungsvorbe-
reitungsklassen des Bereichs Gesundheit und Pflege. Sie studierte die Facher Gerontologie
und Englisch fir das Berufsschullehramt und unterrichtet seit einem Jahr. Themen wie
sprachsensibler Fachunterricht oder sprachliche Vereinfachungen waren nach ihren Aus-
sagen nicht Inhalt des Studiums, wurden aber im Rahmen freiwilliger Weiterbildungen be-
handelt. In den Ausbildungsvorbereitungsklassen haben die Auszubildenden téglich Un-
terricht. Erganzend absolvieren sie Uber das Schuljahr verteilt mehrere Blockpraktika.

Daneben wurden auch Lehrkréfte bzw. Ausbildende einer Einrichtung zur uberbetriebli-
chen Ausbildung befragt, die auf die Berufsfelder Straenbau, Maurerwesen oder Stuck
und Trockenbau spezialisiert sind. Bei den Ausbildenden handelt es in aller Regel nicht um
studiertes padagogisches Personal, sondern um Handwerkmeister*innen, die in vielen Fél-
len auf langjéhrige berufliche Erfahrung in ihren jeweiligen Berufsfeldern zurtickblicken.
Mehrmals jahrlich besuchen die Ausbildenden jedoch fachliche sowie padagogische Fort-
bildungen, die hausintern und im Rahmen der Arbeitszeit stattfinden. Die Teilnahme ist fir
die Ausbildenden verpflichtend. Die Auszubildenden (verschiedener kleiner bis mittlerer
Betriebe aus der Region) arbeiten in den mehrwdchigen tberbetrieblichen Ausbildungs-
phasen tberwiegend praktisch und fertigen berufsspezifische Baustiicke an. Eine zentrale
Textsorte sind dabei sogenannte Kundenauftrage, bei denen es sich um Arbeitsanweisun-
gen handelt, mithilfe derer die Auszubildenden handlungsorientiert und damit theoretisch
maoglichst selbststédndig ihre Aufgaben erfassen, durchfiihren und evaluieren kénnen. Auch
durch die Unterstutzung und Anleitung der Ausbildenden sollen so grundlegende fachliche
Fertigkeiten erlernt und auch Fachwissen erworben werden. Abgesehen von den Kunden-
auftragen spielt Schriftlichkeit in der Gberbetrieblichen Ausbildungszeit im Vergleich zum
Unterricht an der Berufsschule nur eine untergeordnete Rolle, die praktisch geleistete Ar-
beit muss jedoch wochentlich von den Auszubildenden in einem Berichtsheft dokumentiert
werden.

Durch im Rahmen des Projekts Einfach Alpha! durchgefiihrte (Korpus-)Analysen sowohl
der in den (Berufs-)schulen genutzten Lehrbuchtexte als auch der in der Uberbetrieblichen
Ausbildung genutzten Kundenauftrage liefl3 sich jeweils eine Vielzahl von fur Fachspra-
chen typischen Merkmalen identifizieren.

Der Anteil von Auszubildenden ohne einen deutschen Schulabschluss reichte in den drei
beobachteten Bildungseinrichtungen nach eigenen Schéatzungen von 10 bis 20 %.
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3.2.2 Das leitfadengestitzte Interview

Fur die Datenerhebung wurde die Form des leitfadengestitzten Interviews (vgl. Helfferich
2011) gewadhlt. Wahrend dieses das Gesprach strukturiert und eine Richtung vorgibt, bietet
es im Idealfall dennoch Raum fiir offene Erzahlungen, indem Fragen formuliert werden,
deren Antworten nicht durch vorgefertigte Antwortkategorien beschréankt werden (vgl.
Dornyei 2007: 136). Nach dem SPSS-Prinzip (vgl. Helfferich 2011) wurden zunachst mog-
lichst viele Fragen gesammelt, bevor sie hinsichtlich ihrer Formulierung geprift und ggf.
Uberarbeitet oder verworfen wurden. Die verbliebenen Fragen wurden nach inhaltlichen
(oder chronologischen) Aspekten in Fragebiindel sortiert, fir die jeweils ein erzdhlgenerie-
render Impuls formuliert wurde (vgl. ebd.: 182).

Das Ubergeordnete Thema der Interviews waren sprachliche Vereinfachungen im weitesten
Sinne. Dabei sprachen wir mit den Lehrkréften zum einen ber ihre eigenen Kompetenzen
im Bereich der sprachlichen Vereinfachungen und ihren individuellen Einsatz dieser Ver-
einfachungen, zum anderen tber Bedarfe der Lernenden und die sich aus dem Einsatz von
sprachlichen Vereinfachungen ergebenden Konsequenzen fir den Unterricht und dariiber
hinaus. Eine Auswahl an mdglichen Leitfragen wird nachfolgend prasentiert:

e Nehmen Sie bei der Arbeit mit Ihrer Klasse (bewusst) Anpassungen lhres
mindlichen Sprachgebrauchs vor? Welcher Art sind diese Anpassungen?

e Vereinfachen Sie auch schriftliche Materialien? In welcher Form?

e Welche Vereinfachungsstrategien wiirden Sie als besonders hilfreich/effektiv
bezeichnen?

e Wieso nehmen Sie sprachliche Anpassungen/Vereinfachungen vor?

e Welche Lernenden profitieren von den Vereinfachungen?

¢ Inwieweit nehmen Sie wahr, dass diese Anpassungen den Lernenden helfen,
Inhalte besser zu verstehen?

e Konnten Sie beobachten, dass bestimmte Strategien eher negativ wahrgenom-
men / von den Lernenden abgelehnt werden? Falls ja, um welche handelt es
sich?

e Wirden Sie gern mehr tber sprachliche Vereinfachungen erfahren? Was wiir-
den Sie gern erfahren (Effekte, Forschungsstand, Anwendung/Unterrichtspra-
xis etc.)?

3.2.3 Durchfuhrung der Interviews

In der Uberbetrieblichen Ausbildungseinrichtung wurden die Interviews jeweils in den Bi-
ros der Ausbildenden wahrend des Regelbetriebs durchgefthrt, in dem die Auszubildenden
uber mehrstiindige Phasen grofltenteils selbststandig an praktischen Aufgaben arbeiten.
Dennoch mussten einige Interviews kurzzeitig unterbrochen werden, wenn Auszubildende
beispielsweise bei den Ausbildenden Rat einholten. An den beruflichen Schulen fanden die
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Interviews auRerhalb der Unterrichtszeit statt. Zwei der Interviews konnten im Lehrerzim-
mer des Fachbereichs durchgefiihrt werden, zwei weitere fanden pandemiebedingt online
als Videokonferenz statt.

Die Interviews mit einer Gesamtlange von 10 bis 27 Minuten wurden im Zeitraum vom 1.
Dezember bis 16. Dezember 2021 durchgefuhrt und per Audio aufgezeichnet.

3.2.4 Datenanalyse

Die Interviewaufnahmen mit einer Gesamtlange von 173 Minuten wurden wortlich in An-
lehnung an inhaltlich-semantische Transkriptionssysteme verschriftlicht, da lediglich der
Inhalt der Aussagen der Interviewten als Analysegrundlage dienen sollte. Die Auswertung
erfolgte auf Grundlage der Qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring (2015), deren VVorzug
besonders im systematischen und theoriegeleiteten VVorgehen liegt, wobei die die Methode
kennzeichnende Kategorienbildung entscheidend ist (vgl. Mayring 2015: 13). GemaR der
inhaltlichen Strukturierung wurden theoriegeleitet ,,bestimmte Themen, Inhalte, Aspekte
aus dem Material* (Mayring 2015: 103) herausgefiltert und letztlich zu Kategorien zusam-
mengefasst, die die nachfolgende Darstellung der Ergebnisse gliedern.

3.3 Ergebnisse

Im Folgenden sollen die zentralen Ergebnisse der durchgefiihrten Interviews dargestellt
werden. Im ersten Teil werden zunédchst allgemeine von den Lehrkréften genutzte Verein-
fachungsstrategien zusammengetragen (s. Kap. 3.2.1). AnschlieRend geht es um die Frage,
fur welche Zielgruppe sprachliche Vereinfachungen vorgenommen werden (sollten) bzw.
welche Lernenden von Vereinfachungen besonders profitieren kdnnen (s. Kap. 3.2.2). Ab-
schlielend wird dargestellt, wie und aus welchen Grunden die Lehrkréfte schriftliche Ver-
einfachungen einsetzen oder weshalb sie vom Einsatz schriftlicher Vereinfachungen abse-
hen (s. Kap. 3.2.3)

3.3.1 Sprachliche Vereinfachungen

Die allgemein gehaltene Frage nach eingesetzten sprachlichen Vereinfachungen brachte
vielfaltige Strategien und Handlungsweisen der Lehrkréfte aller Bildungseinrichtungen
hervor. Dabei kann unterschieden werden zwischen einerseits eher didaktischen Prinzipien,
mithilfe derer das Verstandnis, die Aufmerksamkeit oder auch das Interesse der Auszubil-
denden erhdht werden soll, und andererseits — und im Rahmen dieser Studie von besonde-
rem Interesse — linguistische Vereinfachungen vor allem im schriftlichen Sprachgebrauch.

Fachtermini

Einig sind sich die meisten der befragten Lehrkrafte, dass Fachbegriffe eine Schwierigkeit
fur das Verstandnis fachsprachlicher Texte darstellen. Da sie jedoch zum grundlegenden

190



\JiziF

Fachwissen gehdren und sich ihre Schwierigkeit letztlich nicht (nur) aus ihrer sprachlichen
Form, sondern aus ihrer Bedeutung ergibt, lassen sie sich nur schwer vereinfachen:

Fachbegriffe spezi... teilweise kann ich nicht weglassen. Wie gesagt, es wird hier
Fachpersonal ja ausgebildet und mal so was, wie zum Beispiel Siedegeback oder
Siedebackgerat oder, was gibt es denn noch, oder Ganache zum Beispiel, die Uber-
zugsmasse. Ich kdnnte auch sagen Schokoladeniiberzugsmasse, aber das ware viel-
leicht fiir die Sprach... die mit der Sprache mehr Probleme haben einfacher, aber
ich muss da auch den Fachbegriff mitreinbringen. (LK08)

Eine Moglichkeit, Texte mit Fachwortschatz zu vereinfachen, ohne die sprachliche Form
zu verandern, besteht darin, das Bezeichnete (sofern es sich nicht um Abstrakta handelt)
bildlich darzustellen bzw. zu visualisieren:

Ja gut, es gibt ja auch die Mdéglichkeit...gut, bei uns grad nicht... manchmal sagt ein
Bild mehr als tausend Worte, ne. Ist manchmal so, ne. Wenn man irgendwelche
Piktogramme hat und sowas, siehst du ja, wenn du so einen ollen Corona-Test hast,
dann guckt man drauf, wie das so ist, wenn man das beschreiben musste, wéare das
schwierig, ne. (LKO03)

Eine Lehrkraft berichtet, dass sie die Lernenden Fachbegriffe mit einer Umschreibung in
einem selbststandig gefuhrten Glossar festhalten lasst, was besonders fur Berufe sinnvoll
erscheint, in denen viele nicht abbildbare Abstrakta vorkommen, etwa im Bereich Pflege
(z.B. Krankheitssymptome oder -erreger):

Die Schiiler sind angehalten selber eine VVokabelliste zu flhren, so eine Art Glossar,
wo sie dann zum Beispiel die Fachbegriffe oder wo sie... Genau, wo sie die Fach-
begriffe notieren und jeweils eine eigene Erklarung daftur aufschreiben. (LK09)

Das Anfertigen selbsterstellter Wortlisten, in denen Fachworter sowie fachsprachliche
Sprachbausteine auch sprachkontrastiv betrachtet werden kénnen, kann auch genutzt wer-
den, um fachsprachliche Kenntnisse von neuzugewanderten Lernenden mit Rickgriff auf
ihre Erstsprachen nutzbar zu machen (vgl. Michalak/Bachtsevanidis 2012). Die Mehrspra-
chigkeit von Seiteneinsteiger*innen kann so als Ressource genutzt werden, was fur diese
Gruppe Lernender, deren Sprachkompetenz h&ufig als defizitar betrachtet wird (vgl. Go-
golin 1994), auch eine ermé&chtigende Wirkung haben kann.

Des Weiteren werden neu eingefiihrte Fachbegriffe bzw. deren Referenten vom Lehrper-
sonal gezeigt, an die Tafel gezeichnet oder mindlich erklart. Wahrend einige Lehrkréfte
gerne umgangssprachliche (bzw. im Berufsalltag gangige) Synonyme verwenden, lehnen
andere dies bewusst ab, um die Auszubildenden mit den Fachtermini vertraut zu machen,
was folgende Aussagen zweier Lehrkrafte verdeutlichen:
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Hm. Also wie gesagt, wenn ich jetzt [&hm] versuche zum Beispiel so [4hm] Leit-
satze zu erklaren [PAUSE], dann merke ich schon, dass ich nochmal versuche ein-
fachere Worter dann kommt sowas wie Getreidemahlerzeugnisse. Ja also das ver-
steht kaum ein deutscher Schiiler, also dann sag ich halt Mehl, ja aber [PAUSE] Ja,
versuche ich besonders, wenn Fluchtlinge drinnen sind oder Sprachschiler und
wenn das aber [&hm] nicht der Fall ist, mache ich es mir auch so, dass ich jetzt
versuche das vereinfacht zu sprechen. Ja. (LKO06)

Und ich muss natirlich auch aufpassen, dass ich keinen Slang spreche. Es gibt ja
einen Bauslang. Wenn wir zum Beispiel sagen: Gib mir mal den Speis oder so was.
Speis soll man nicht sagen. Man soll Mortel sagen. Oder GliedermaRstab. Oder es
gibt ja auch diese Abstandhalter, fir die man auf der Baustelle Popel sagt. Diese
Begriffe darf ich natlrlich nicht gebrauchen. (LKO05)

Wéhrend der Nutzen von synonymen Bezeichnungen zur Verstandnisklarung sinnvoll er-
scheint, heben u.a. Hartig/Kohnen (2017) die Wichtigkeit der konsequenten Verwendung
von Fachbegriffen hervor, die besonders Lernenden mit geringeren sprachlichen Kenntnis-
sen in der Zielsprache beim Konzeptaufbau hilft (vgl. ebd.: 56). Dass in Betrieben sowie
in der Uberbetrieblichen Ausbildungseinrichtung mindlich hdufig andere Begriffe fir be-
stimmte Konzepte verwendet werden als schriftlich, kann das Verstandnis bzw. den Lern-
prozess fur Auszubildende demnach mitunter erschweren, statt zu erleichtern.

Eine weitere von Lehrkraften genutzte Vereinfachungsstrategie besteht darin, Fachbegriffe
sowie deren Ursprung eingangs zu erklaren, um so gleichzeitig Interesse zu wecken und
die fachliche Auseinandersetzung zu foérdern:

Wenn ich jetzt zum Beispiel eben habe diesen Sieblinienversuch gemacht, da gehort
es natdrlich dann schon dazu, dass man an der Stelle vielleicht da einmal ein biss-
chen erklart, woher kommt denn jetzt der Begriff? Ich personlich versuche das mal
so ein bisschen vielleicht zu kitzeln, dass mal eine Frage kommt. Also ich erklare
nicht unbedingt immer proaktiv diese Begriffe, sondern bringe die rein und hoffe,
dass die Leute sich ein bisschen mit der Sache auseinandersetzen und dann selbst
auf die Idee kommen, ich frage mal nach. (LK02)

In Hinblick auf die Arbeit mit schriftlichen Texten kann ein solches VVorgehen genutzt wer-
den, um die Lesenden vorzuentlasten. Ein Vorzug kann neben der Erklarung an sich auch
in der motivationalen Stimulation der Auszubildenden liegen. Snow (2010) weist diesbe-
zuglich aber auch auf den Umstand und die damit verbundene Gefahr hin, dass bei der
Definition von Fachbegriffen von den Lernenden haufig unbekanntes VVokabular genutzt
wird, welches ebenfalls einer Erklarung bedirfe (vgl. ebd.: 452).
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Auf die Frage, ob in der Ansprache einer Klasse bzw. Gruppe bewusst sprachliche Anpas-
sungen vorgenommen werden, gibt eine Lehrkraft aus dem uberbetrieblichen Ausbildungs-
kontext an, wenig frequente Fachworter auch in schriftlichen Texten fur die Auszubilden-
den moglichst zu vermeiden.

LKO4: Ich versuche Fremdwdrter, von denen ich weil3, dass irgendeine Gruppe
diese vielleicht gar nicht verstehen kann, zu vermeiden. Und wenn mir keine Alter-
native einfallt, versuche ich das Fremdwort dann méglichst gleich zu erkléren. Die-
jenigen, die Abitur haben, sagen vielleicht dann: ,Oh, was ist das denn fir eine
Sprache hier?!‘ Aber die anderen muss ich ja trotzdem auch alle mitnehmen. Das
ist ja das Ding, dass ich versuche jeden erstmal dort abzuholen, wo er steht, und
dann dementsprechend die Sprache anpasse. Also da jetzt nicht hochtrabend mit
vielen Fremdwdrtern um mich zu werfen, um zu zeigen ,Guck mal, was ich kann‘,
sondern eher ein Zwischending zu finden. Diejenigen mitnehmen, die die Fremd-
worter kennen, und dann fir die anderen eben kurz erklaren.

I: Mit FremdwoOrtern meinst du aber nicht Fachworter, sondern nur bestimmte
Fremdworter, die man vielleicht einfacher ausdriicken konnte?

LKO4: Genau, Worter, die einfacher auszudriicken sind! Fir mich war ein Schlis-
selerlebnis zum Beispiel bei einem Priifling der Ausdruck Erlautern Sie. Das Wort
hatten sie noch nie gehort und dachten: ,Ja, was hat das denn mit Leuten zu tun?*

Als Beispiel flihrt er das Ersetzen des weniger frequenten und typisch bildungssprachlichen
Verbs erlautern durch das auch alltagssprachlich genutzte Verb erklaren an. Eine weitere
Lehrkraft weist ebenfalls auf das potenzielle Problem der Doppel- bzw. Mehrdeutigkeit
hin, das z.B. auch in Bezug auf Funktionsverben, etwa in fir Nominalsatze typischen Funk-
tionsverbgefugen, besteht. Auf diese scheint sich auch folgende Ausfiihrung einer Berufs-
schullehrkraft zu beziehen:

Auch irgend... ich wei} gar nicht, war das irgendein Wort, vielleicht war das mit,
mit gehen oder stehen. Also man setzt ja unter stehen, ich stehe auf dem Boden, na
das Wort hat in diesem Satz eine ganz andere Bedeutung, wenn das aber ein Sprach-
schwacher liest, der denkt sich stehen, am Boden stehen. Dadurch hatte fiir den der
Satz einen ganz anderen... einen ganz anderen Sinn. (LKO08)

Als Beispiele fiir den Nutzen des Verbs stehen in Funktionsverbgefiigen kénnen zur Ver-
fligung stehen oder in Zusammenhang stehen genannt werden, die verdeutlichen, dass das
Verb in dieser festen Verbindung seine Grundbedeutung verlieren und sich der semantische
Gehalt auf das verbundene Substantiv verlagern kann, wodurch das Verstédndnis erschwert
werden kann. In der Regel lassen sich Funktionsverbgefiige ohne grof3en Bedeutungsver-
lust in verbale Konstruktionen umwandeln; ihr Gebrauch ist eher stilistisch motiviert und
erflllt keine fachsprachliche Funktion im engeren Sinne.

193



\JiziF

Syntaktische Komplexitat

Lehrkrafte aus dem Berufsschulkontext geben an, beim Erstellen von Arbeitsblattern auf
einen einfachen Satzbau, also eine neutrale bzw. unmarkierte Satzgliedstellung zu achten:

Und ansonsten [PAUSE], also wenn ich jetzt neue Arbeitsblatter mache, versuche
ich schon auch zu uberlegen, passt es jetzt vom Satzbau her, aber ich glaube nicht,
dass das immer [LACH] funktioniert. (LKO06)

Auch wird darauf geachtet, kurze Sétze zu bilden und auf ,,komplizierte Konstruktionen*
(LK09) wie Passivsatze zu verzichten und stattdessen aktive Verbformen zu nutzen:

Ich versuche, wenn ich es jetzt so formuliere, dass ich kurze Sétze bilde und zum
Beispiel, ja jetzt, komplizierte Konstruktionen vermeide. Zum Beispiel eher jetzt im
Aktiv statt im Passiv, da versuche ich darauf zu achten. (LK09)

Das Passiv, das als eindeutig konzeptionell schriftliches Sprachmittel zur Fokussierung von
Vorgangen genutzt wird, stellt fur viele Lernende eine potenzielle sprachliche Hiirde dar.
Michalak et al. (2015) begriinden dies mit dem Umstand, dass beim Fachlernen in der
Grundschule und zu Beginn der Sekundarstufe zunéachst an die Erfahrungen der Schi-
ler*innen angeknipft wird, was fir gewohnlich anhand von persénlichen Formulierungen
(ich, wir) erfolgt (vgl. ebd.: 62). Erst spater sind die Lernenden beim Lesen von Fachtexten
mit unpersonlichen Passivkonstruktionen konfrontiert. Eine Herausforderung beim Verste-
hen dieser besteht darin, das konjugierte Hilfsverb und das bedeutungstragende Verb zu
erkennen und miteinander zu verbinden, was das Wissen um die Satzklammer im Deut-
schen voraussetzt (vgl. Kuchenreuther 2012: 189). Da diese, wie auch die fiir das Passiv
charakteristische Inversion (von Agens und Patiens), im Zweitspracherwerb erst zu einem
fortgeschrittenen Zeitpunkt erworben wird, kann davon ausgegangen werden, dass beson-
ders auch Lernende, die Deutsch als Zweitsprache erworben haben, Schwierigkeiten beim
Verstehen von Passivkonstruktionen haben (vgl. Griehaber 2014).

Einige der Berufsschullehrkrafte weisen auf die syntaktische Komplexitét von Fachtexten
hin und geben an, die genutzten Materialien syntaktisch zu vereinfachen:

Weil der deutsche Satzbau mit den Fillwortern oder so, mit zum Beispiel bezie-
hungsweise oder was weil ich, was es alles gibt. Wissen die ja nicht, was das heilt.
(LKO08)

Die Aussage der Lehrkraft spielt moglicherweise auf symbolische und koharenzbildende
Mittel mit geringem inhaltlichem Gehalt wie z.B. Pronomen, Partikeln, Konnektoren oder
Prépositionen an, die als typisch fur die deutsche (schulische) Fachsprache gelten (vgl.
Gogolin/Neumann/Roth 2003: 51). Diese werden in fachsprachlichen Texten besonders
auch zur Herstellung von Kohdrenz genutzt, etwa im Falle von Pronomina oder Adverbien,
die sich als Wiederaufnahmeelemente auf ein zuvor genanntes Element beziehen. Fur die
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Lesenden kann das Verstandnis von Personalpronomina und damit auch des Textes er-
schwert sein, wenn das Pronomen dem Bezugswort nicht zugeordnet werden kann, was
oftmals mit der fehlenden Kenntnis des grammatischen Geschlechts des Bezugsworts zu-
sammenhangt (vgl. Bergunde 2010: 233).

Wahrend der Reflexionsgrad Uber linguistische Merkmale und Anpassungen stark vom
Vorwissen der Lehrkrafte abhéngt und sich deren Berichte entsprechend auch deutlich un-
terscheiden, lassen die Ausfihrungen der Lehrkrafte aller Bildungseinrichtungen auf ein in
vielerlei Hinsicht sprachsensibles Handeln schliel3en. Dies zeigt sich etwa darin, dass sich
viele Lehrkrafte beim Gebrauch sprachlicher Vereinfachungen bzw. Anpassungen an den
Sprachkompetenzen sowie den Bedarfen der Lernenden bzw. der Auszubildenden als
Adressierte orientieren. Das mindliche (Unterrichts-)Gespréch stellt dabei fir die Lehr-
krafte eine wichtige Moglichkeit dar, auf das Nicht-Verstehen (auch einzelner) Lernender
zu reagieren, Aussagen umzuformulieren und so Bedeutungen auszuhandeln. Zudem wird
die Rolle von Sprache als Lehrmedium immer wieder hervorgehoben und auf die Wichtig-
keit hingewiesen, dass bei der sprachlichen Vereinfachung keine inhaltlichen bzw. fachli-
chen Informationen verloren gehen durfen.

Die Aussagen der Lehrkrafte im tberbetrieblichen Ausbildungskontext geben — nicht zu-
letzt wohl auch aufgrund geringer linguistischer Kenntnisse, aber auch aufgrund des Inter-
viewfokus auf mindliche Vereinfachungsstrategien — nur vereinzelt Hinweise auf genutzte
sprachliche Vereinfachungen im engeren Sinne.

3.3.2 Zielgruppen fur Vereinfachungen

Angesichts der vielzitierten Heterogenitét der Lernendengruppe, die auch in den Interviews
genannt wird, geht es im Folgenden um die Fragen, flr welche Zielgruppe die Lehrkrafte
Vereinfachungen vornehmen bzw. welche Gruppe Lernender am meisten von sprachlichen
Vereinfachungen profitiere sowie darum, ob Vereinfachungen nach Ansicht der Lehrkréfte
flr bestimmte Lernendengruppen auch negative Effekte haben kdnnen.

Seiteneinsteiger*innen

Als Hauptzielgruppe fiir sprachliche Vereinfachungen sehen die Lehrkrafte an erster Stelle
Lernende, fur die Deutsch keine Erstsprache ist. Die hdufig fallende Bezeichnung Schi-
ler*innen mit Migrationshintergrund bezieht sich dabei vermutlich vor allem auf Lernende
mit eigener Zuwanderungs- und auch Fluchtgeschichte:

Als dann diese Flichtlingswelle kam, 2015, dann hatten wir mit einem Schlag finf
Fliichtlinge drinnen, die eigentlich auch gar kein Deutsch konnten und da war es
eigentlich... Ich musste dann halt irgendwas machen, weil ich ja die auch noch mit
unterrichten musste und dann habe ich halt da versucht, irgendwie so meinen Weg
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zu finden, was so ein bisschen chaotisch war und bestimmt auch nicht super, aber
da wurde es mir dann erstmal bewusst. (LKO06)

Die verstarkte Migrationsbewegung seit dem Jahr 2015 scheint ein Ausldser gewesen zu
sein, den eigenen Sprachgebrauch zu reflektieren und anzupassen, um maglichst auch den
,vermehrt sprachschwache[n] Schiiler[*innen]* (LKO08) gerecht zu werden. In diesem
Zuge bildeten sich einige Lehrkrafte auch theoretisch weiter, etwa in Seminaren zu sprach-
sensiblem Fachunterricht:

[...] da habe ich aber auch zwei belegt, weil es mich auch interessiert hat, weil ich
dann auch schon gemerkt habe, dass gerade in den ausbildungsvorbereitenden Bil-
dungsgéngen, dass da viele Schiler sind mit einer Sprachbarriere, die Deutsch nicht
als Muttersprache sprechen. Wo man dann genau die, die halt dann... Wo man als
Lehrkraft Moglichkeiten anwenden muss, Sprache zu vereinfachen, dass es fir alle
verstandlich ist. (LK09)

Viele Lernende steigen aus unterschiedlichen Griinden ohne oder mit sehr geringer (fach-)
sprachlicher Vorbildung in die Berufsausbildung(svorbereitung) ein und missen sofort in
den Regelunterricht integriert werden, was den Einsatz sprachlicher Vereinfachungen fir
Lehrkrafte notwendig macht.

Lernende mit Deutsch als Erstsprache und friher Zweitsprache

Die Lehrkréfte weisen auch auf Lernende mit Deutsch als Erstsprache hin, die ebenfalls
Schwierigkeiten mit Lehrbuchtexten haben, wie die folgenden Aussagen belegen:

Ja und ich denk, man selber ist ja in seiner Sprache drin, ja, und [&hm]. Aber auch
das ist, also viele, auch viele Deutsche, also mutterdeutsche Schuler haben einen so
geringen Wortschatz, dass [&hm] dass es auch auffallt, wenn wir [ahm] Texte lesen,
dass sie manche Begriffe, also manche normalen Verben nicht kennen. Ja und also
das findet auch bei Muttersprachlern statt oder Wortschatz ist sehr gering oft.
(LKO06)

Weil also, ich glaube sogar... in allen in allen Schularten ist das ist das relevant.
Und ich habe auch das Gefuhl, das betrifft auch nicht nur die Schler, die Deutsch
nicht als Muttersprache sprechen, sondern auch welche, die, ja die vielleicht auch
schon langer in Deutschland sind, aber mit der Bildungssprache noch nicht so kon-
frontiert wurden zum Beispiel. (LK09)

Dieser Eindruck wird auch durch bereits in der Fachliteratur dokumentierte Aussagen Aus-
zubildender bestatigt, nach denen sich diese durch die allgemeinbildenden Schulen nicht
ausreichend auf die sprachlichen und kommunikativen Anforderungen der Ausbildung
bzw. auf den Umgang mit typischen beruflichen Textsorten vorbereitet fiihlen (vgl. Efing
2012:9).
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Wahrend als weitere Zielgruppe fur Vereinfachungen zum Teil auch Deutsch-L1-Lernende
mit niedrigem Schulabschluss genannt werden, sehen einige der Lehrkrafte Lernende mit
hohen Deutschkompetenzen nicht als mdgliche Profiteure von Vereinfachungen und sehen
zum Teil auch die Gefahr, diese durch sprachliche Vereinfachungen zu unterfordern:

Dementsprechend, ja, also muss ich dann auch nattrlich anpassen, dass die, die noch
nicht so lange Deutsch lernen, Sachen verstehen und die anderen sich jetzt aber auch
nicht unterfordert fuhlen, oder. (LK09)

Und dadurch habe ich dann aber gemerkt, die schwachen deutschen Schuler profi-
tieren auch davon und man muss halt nur... Also die guten leistungsstarken kriegt
man halt noch nicht... Also das alles unter einem Hut, das ist sehr schwer. (LK06)

Die Bedenken der Lehrkréfte werden durch empirische Untersuchungen gestiitzt, die ver-
muten lassen, dass Auszubildende mit hohen Lesekompetenzen von sprachlichen Verein-
fachungen nicht profitieren und ihr Leseverstandnis sich teilweise sogar verschlechtert
(vgl. Hartig/Fraser/Bernholt/Retelsdorf 2019), wobei aus bisherigen Studien zum Textver-
stdndnis nur selten hervorgeht, inwiefern sich welche konkreten sprachlichen Anpassungen
negativ auf das Leseverstandnis auswirken.

3.3.3 Nutzen schriftlicher Vereinfachungen

Der Nutzen schriftlicher Vereinfachungen bezieht sich auf die Frage, auf welche Weise
Lehrkrafte Mdglichkeiten zur Vereinfachung von Lehrtexten (nicht) nutzen und darauf,
inwieweit die Lernenden von Vereinfachungen profitieren konnen. Die Aussagen der Lehr-
krafte sind dabei Antworten auf verschiedene Fragen, wie zum Beispiel denen nach den
Grinden flr das Vereinfachen oder positive sowie negative Effekte bzw. Konsequenzen
von Vereinfachungen.

Die Aussagen der Lehrkréfte deuten darauf hin, dass die stark fachsprachlich gepragten
Texte in der Berufsausbildung(svorbereitung) ein Problem fiir viele Lernende — vor allem
mit Deutsch als Zweitsprache — darstellen.

Also auch wenn man die... Anfangs diese Einstiegstests macht, so in Mathe oder
so0, das ist oft Sonderschulniveau. Also fir die ist es auch wichtig, dass die leichte
Texte kriegen. [PAUSE] Das Fachbuch ist Uberhaupt nicht auf dieses Schulerklien-
tel [&hm] ausgelegt, aber so ist es nun mal und auch die Prifungen sind halt am
Ende leider auch nicht auf dieses [ahm] Klientel ausgelegt. (LKO06)

Die Notwendigkeit, diese Texte sprachlich zu vereinfachen, wird von den meisten der in-
terviewten Lehrkréfte deshalb anerkannt und hervorgehoben. Der tatséchliche Einsatz
sprachlicher Vereinfachungen gestaltet sich dabei jedoch sehr unterschiedlich, was auch
mit den Abschlusspriufungen zusammenhéngt, die zentral gestellt sind und damit nicht an-
gepasst werden kdnnen.
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Erstellen verschiedener Textversionen

Aufgrund der heterogenen Gruppenzusammensetzung der Ausbildungs(vorbereitungs-)
klassen in Hinblick auf Sprach- und Lesekompetenzen der Lernenden versuchen einige
Lehrkrafte auch binnendifferenzierend vorzugehen und z.B. verschiedene Textversionen
zu erstellen:

Was es Arbeitsblétter angeht, ich versuche dann... ist mal eine Zeitsache, ist immer
schwierig. Man nimmt sich es vor, aber schafft es meistens nicht immer, so zweli
Niveaus zu machen, indem ich ein nicht-sprach... [ehm] So mal ein normales Ni-
veau habe und dann einmal so, wo ich noch unterstlitzende Sachen, so Sprachni-
veau, sprachsensibel, mit Bildern das untermale, gewisse Fachbegriffe oder das ver-
suchen gut aufzugliedern, dass das nicht einen erschlagt. (LKO08)

Die Aussage der Lehrkraft unterstreicht, dass die Vereinfachungen nicht allein auf die
sprachliche Oberflache beschrénkt werden sollten und auch die visuelle Gestaltung der Ar-
beitsblatter einen Beitrag zur besseren Verstandlichkeit leistet (vgl. Schneider/Dittmar/
Gilg/Schmellentin 2018).

Eine weitere Lehrkraft konnte im Rahmen einer Fortbildung bereits vereinfachte Materia-
lien fur einen bestimmten Fachbereich erstellen und versucht — sofern es zeitlich moglich
ist — diese mit Unterstltzung digitaler Medien als optionales Zusatzmaterial zu nutzen:

Also wenn jetzt... dieses Jahr habe ich zum Beispiel die Chance, dass ich diesen
Computerraum habe mit meiner Klasse. Und das haben wir halt nicht immer, die
Ausstattung ist da extrem gut in diesem Raum. Und da wiirde ich schon, also da
versuche ich eigentlich Uber die, also das ware jetzt so mein nachster Schritt. Da ich
viele Materialien bekomme, wenn ich so ein bisschen Luft habe, da zu differenzie-
ren. (LKQ7)

In der Nutzung digitaler Hilfsmittel sieht auch eine Lehrkraft aus der tberbetrieblichen
Ausbildung groRes Potenzial und eine Moglichkeit, vereinfachte Textversionen individuell
und spontan nutzbar zu machen:

Die Sprache ist schnell zu erlernen, aber das Schriftliche nicht so sehr. Ich kann
mich vielleicht gut mit jemandem unterhalten, aber wenn es dann ans Textverstand-
nis geht, tun sich da Lucken auf. Und in so Féllen kdnnte man dann gut mit QR-
Codes arbeiten, hinter denen dann die Aufgabe in einfacher Sprache hinterlegt ist.
Dann muss man auch nicht differenzieren und bestimmen, wer welche Aufgaben-
version bekommt, sondern jeder kann individuell reinklicken und sich auf dem
Handy anschauen, was genau gemeint ist. Dann muss niemand nachfragen, der sich
nicht traut. Jeder kann dann nachschauen, wann er mochte. Ob das dann in der
Werkhalle ist oder nach Feierabend. (LK04)
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Der Vorteil beim optionalen Abrufen vereinfachter Texte Uber das eigene Smartphone sieht
die Lehrkraft in der individuellen und zudem anonymen Nutzbarkeit, die die Lernenden
vor moglicher Angst vor Gesichtsverlust schitzt. Die Moglichkeit, verstdndliche Texte
auch aullerhalb des Unterrichts (erneut) zu lesen, kann gleichzeitig auch die Selbststandig-
keit der Lernenden fordern und damit die berufliche Teilhabe erleichtern (vgl. Bergelt et
al. 2016: 15). Die Notwendigkeit des selbststandigen und selbstorganisierenden Lernens —
besonders bildungsferner Lernender — wird auch von einer Berufsschullehrkraft hervorge-
hoben:

Ja, die mit Migrationshintergriinden, die, ich sag mal ich sag mal ganz, Flichtlinge
zum Beispiel, die haben ja nie so eine Struktur kennengelernt. Fir die ist erstmal
das Schwierigste, ja, das alles zu strukturieren und nicht abzuheften. Das ist ja das
noch was so ein Nebenbauplatz, neben ja Nebenarbeitsplatz, den sie noch bearbeiten
mussen. (LKO08)

Unvereinbarkeit mit zentralen Abschlussprufungen

Wie die Interviews zeigen, setzen die Lehrkréfte vereinfachte schriftliche Materialien zur
beruflichen Bildung ein, um zu gewabhrleisten, dass auch Lernende mit geringen (fach-)
sprachlichen Kenntnissen im Deutschen Texte verstehen und sich mit fachlichen Inhalten
auch selbststandig auseinandersetzen kénnen. Wahrend vereinfachte Lehrmaterialien groi-
tenteils als nitzliche Stiitze fir bestimmte Gruppen erachtet und an einigen Stellen bereits
eingesetzt werden, bestehen nicht zuletzt auch mit Blick auf die Anforderungen in der
(zentral gestellten) Abschlusspriifung jedoch auch Bedenken und eine gewisse Unsicher-
heit beziglich der Vereinfachung fachsprachlicher Texte:

[...] also, ich denke, wir machen ganz viele so Schachtelsétze irgendwie oft. Ja und
[a&hm] das ist wahrscheinlich schwierig. Wobei ich ja auch nicht wei3, ob man’s
komplett rausnehmen soll, weil die mussen es ja irgendwann auch [&hm] lesen kon-
nen zumindest ja. [...] Wie gesagt, in der Prufung steht’s ja auch da. (LK06)

Eine weitere Lehrkraft gibt — ebenfalls hinsichtlich der fiir den Berufserfolg so entschei-
denden Abschlusspriifung — an, Lehrtexte (in diesem Fall Klassenarbeiten) ab dem dritten
Lehrjahr nicht mehr zu vereinfachen, nachdem diese in den Lehrjahren zuvor fiir Teilneh-
mende mit Deutsch als Zweitsprache in sprachlich vereinfachter Form ausgegeben wurden:

Ja das ist, das dritte Lehrjahr versuch... mache ich das dann nicht mehr, Klassenar-
beiten zu vereinfachen. Die missen sich da einfach an die Prifungsfragen daran
gewohnen. Das ist, so hart wie es klingt, die haben zwar Probleme damit, aber
[SEUFZEN] da missen sie sich irgendwie durchbeiflen. Ich habe da auch noch
keine, sag mal, Allroundldsung gefunden wie man da, das besser machen kénnte.
(LKO08)
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Offensichtlich stellen fachsprachliche Texte jedoch auch noch im dritten Lehrjahr Schwie-
rigkeiten flr die Lernenden dar, was darauf schlieen l&sst, dass zuvor vereinfachte Texte
nicht im ausreichenden MaRe zur sprachlichen Kompetenzsteigerung der Lernenden bei-
tragen konnen. (Vereinfachte) Texte scheinen fiir die Lehrkrafte nicht als Mittel gesehen
bzw. genutzt zu werden, mit dem die Sprachkompetenzentwicklung der Lernenden schritt-
weise gefordert werden kann. Anstatt den Komplexitatsgrad der Lehrtexte also (didaktisch
eingebettet) progressiv zu steigern und die Lernenden an die Fachsprachlichkeit heranzu-
fuhren, wird gehofft, dass sich die Lernenden an die Fachsprachlichkeit der Lehr- und Pru-
fungstexte ,,gewohnen® und damit an die Eigenverantwortung der Lernenden appelliert,
,»sich durch[zu]beilen” (LKOS).

Die Unumganglichkeit der Konfrontation mit den stark fachsprachlichen Lehrtexten im
Angesicht der Abschlussprufungen, aber auch des Berufs, lasst sich auch im Gberbetriebli-
chen, eher praktischen Ausbildungskontext beobachten:

Das Problem sehe ich darin, dass man sie ja irgendwo auch vorbereiten muss auf
das das spéatere Leben. Das ist ja an und fir sich das, was von uns mehr oder weniger
als Arbeit so an die Hand kriegen dann. Wenn wir jetzt schon von vereinfachten
Sachen ausgeben und denen das gleich so zu geben, dann héatten sie wahrscheinlich
spater Schwierigkeiten auf der Baustelle. Es wére vielleicht besser, wenn man die
Sachen so rausgibt wie sie spater sind und man erklart sie dann vorher und dann
kann man spéter auch besser damit arbeiten. Weil sonst, wenn man das nur mit ver-
einfachten Sachen das machen wiirde, dann wiirde man sie dann spéter wieder so
ins kalte Wasser schmeif3en und dann wird das schwierig. (LK01)

Aus Angst davor, die Lernenden durch mangelnde Vorbereitung auf spétere sprachliche
Anforderungen ,,ins kalte Wasser zu schmeiflien* (LKO1), verzichten Lehrkréfte auf schrift-
liche Vereinfachungen. Paradoxerweise wird jedoch auch berichtet, dass die Anwei-
sungstexte in der Uberbetrieblichen AusbildungsmaRnahme von den Lernenden — moglich-
erweise auch aufgrund der stark mundlich gepragten Kommunikation — nicht gelesen und
daher auch von den Lehrkraften teilweise gar nicht erst eingesetzt werden:

Wenn ich weil3, das ist eine &hnliche Aufgabe wie vorher, dann gebe ich das gar
nicht komplett raus, dann gebe ich nur die Zeichnungen raus. Weil wenn die Anga-
ben alle auf der Zeichnung stehen und im Vortext nichts weiter drinsteht, dann gebe
ich auch nur die Zeichnungen raus. Aber Normalfall dann, wenn man die Erste-
Woche-Aufgabe rausgibt, dann gebe ich den ganzen Auftrag dann halt raus. Dass
die das einmal durchlesen kdnnen. Aber, wie gesagt, die meisten lesen das sowieso
nicht. ErfahrungsgemaR. (LK03)

Auch wenn die in der Uberbetrieblichen Ausbildung genutzten Arbeitsauftrdge nach den
Prinzipen des handlungsorientierten Lernens konzipiert wurden und relevante lernprozess-
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bezogene Informationen enthalten, scheint das Lesen und selbststandige Arbeiten der Ler-
nenden mithilfe der Aufgabentexte nicht gefordert oder gar gemieden zu werden. Wie vie-
len auch in anderen Berufsausbildungskontexten genutzten Materialien muss diesen Lehr-
texten ,,moglicherweise eine gewisse Alibifunktion unterstellt“ werden (Schuppener/
Goldbach/Bock 2018: 365).

4 Diskussion der Ergebnisse

Die Interviews mit Lehrkraften aus drei verschiedenen Bildungseinrichtungen zur Berufs-
ausbildung(svorbereitung) zeigten, dass diverse Strategien zur Verstandnissicherung und
zur Entlastung der Lesenden und damit auch sprachliche Vereinfachungen zum Einsatz
kommen. Wahrend diese Strategien —wie auch die Vermittlung von Fachwissen und Kom-
munikation im Allgemeinen — im Uberbetrieblichen Ausbildungskontext eher mindlicher
Art sind und auf schriftliche Vereinfachungen von Lehrtexten groftenteils verzichtet wird,
setzen die Lehrkrafte im berufsschulischen Kontext zum Teil (auch eigens erstellte) ver-
einfachte Lehrbuchtexte, Prifungen oder Aufgabenbléatter ein. Die sprachlichen Vereinfa-
chungen erfolgen sowohl auf semantisch-lexikalischer (Verwenden von Synonymen, Nut-
zen einfacher Worter) als auch auf syntaktischer Ebene (einfacher Satzbau, Verzicht auf
Schachtelsétze, Aktiv- statt Passivsatze) und setzen an sprachlichen Phdnomenen an, die
wie zuvor dargestellt als typisch fachsprachlich und als mégliche sprachliche Hirden fir
Lernende besonders mit geringeren Deutsch- und/oder Lesekompetenzen gelten. Dies wird
auch von den Lehrkraften bestatigt, die die Lehr(buch)texte als zu schwer fiir viele Ler-
nende wahrnehmen. Umso mehr gelte dies flr die Seiteneinsteiger*innen, darunter auch
jene mit Fluchterfahrung, mit zum Teil sehr geringen Deutschkenntnissen und mit geringer
schulischer Vorbildung (im deutschen Bildungssystem).

Wahrend einige der interviewten Lehrkréfte fur die genannte Zielgruppe bereits ausge-
wahlte Materialien einsetzen und die Wichtigkeit von Vereinfachungen sowohl fur den
Zugang zu Fachinhalten als auch fiir die Teilnahme am Fachunterricht und die Moglichkeit
zum selbststdndigen Lernen anerkennen, lassen sich dennoch auch Zweifel bzw. Unsicher-
heiten in Bezug auf den angemessenen Einsatz sprachlich vereinfachter Texte erkennen,
besonders in Hinblick auf die hohen (fach-)sprachlichen Anforderungen in den fir den Be-
rufserfolg entscheidenden Abschlussprifungen. Da sie keine Mdglichkeit sehen, die Ler-
nenden im Rahmen der Bildungsmalinahmen an die Fachsprachlichkeit der Abschlusspri-
fung heranzufiihren, verzichten einige Lehrkrafte entweder ganz oder ab einem bestimmten
Zeitpunkt auf den Einsatz sprachlicher Vereinfachungen, damit die Lernenden friihzeitig
mit der spezifischen Fachsprachlichkeit konfrontiert werden und sich an diese ,,gewOhnen*
(LKO8) konnen. Die Verantwortung fiir das Gelingen der beruflichen Bildung wird dabei
zwangsldufig auf die Lernenden abgewélzt, von denen verlangt wird, sich ,,durch[zu]bei-
Ben* (ebd.). Dass diese Strategie wenig Erfolg hat, zeigt sich eindricklich im Bericht einer
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Lehrkraft, laut welchem keine*r der finf Lernenden mit Fluchterfahrung einer Klasse die
Berufsschule mit einem Abschluss verlassen konnte und vier der finf Auszubildenden die
MaRnahme bereits vorzeitig abbrachen und damit gar nicht erst bis zur Abschlussprifung
kamen.

Also der hat dann auch irgendwann, oder das waren fiinf, da hat dann nur einer ist
bis zur Abschlussprifung tatsachlich gekommen und die hat er dann leider auch
nicht bestanden. Aber der hat es durchgezogen, alle anderen haben dann auch abge-
brochen zwischendrinnen. (LK06)

Was hier als Beispielfall angeftihrt wird, spiegelt sich auch in den erhéhten Durchfall- bzw.
Abbruchquoten von Auszubildenden mit Migrationshintergrund besonders bei eigener
Migrationserfahrung wider (vgl. BMBF 2018: 14). Die fur diese Zielgruppe besonders re-
levante (auto-)didaktische und damit auch inklusive Funktion von Lehrtexten wird in ge-
wisser Weise missachtet, wenn sprachliche Hirden das Nutzen von Lehrtexten verhindern.
Diese tragen so wiederum wenig zum Erfolg in der beruflichen Bildung bei, der nicht zu-
letzt auch daran zu messen ist, inwieweit die Ausbildung bzw. die Beschulung ,,zu mog-
lichst freier Entfaltung und Nutzung von Potenzialen sowie beruflicher und gesellschaftli-
cher Teilhabe und Integration fiihrt™ (Gruber 2020: 392).

Erschwerend kommt die bereits an anderer Stelle beobachtete Praxis vieler Lehrpersonen
hinzu, aus vermuteter Uberforderung der Lernenden den Einsatz fachsprachlicher Texte
allgemein zu meiden (vgl. Hartig et al. 2012). Die im Rahmen der hier présentierten Studie
befragten Lehrkrafte in der Gberbetrieblichen Ausbildung bekraftigen diesen Eindruck und
attestieren den Auszubildenden zudem mangelndes Interesse und Lesefaulheit. Schneider
et al. (2018) sprechen in Bezug auf diese Dynamik von einem ,,Teufelskreis von Vermei-
dung und ausbleibendem Aufbau von fachspezifischer Literalitét™ (111). Da es jedoch auch
engagierten Lehrkraften offensichtlich an (nicht zuletzt auch zeitlichen) Ressourcen fir
umfassende (fach-)sprachdidaktische Maltnahmen fehlt, um auch neuzugewanderte Ler-
nende in ausreichendem Malie fachsprachlich zu férdern, stellt sich die Frage, ob eine —
idealerweise auch curriculare — Anpassung fachsprachlicher Lehr- und Priifungstexte mit
dem Ziel einer zumindest teilweisen Reduktion der fachsprachlichen Komplexitat der be-
ruflichen Bildung einen Dienst erweisen konnte.

5 Fazit und Ausblick

Hohe fachsprachliche Anforderungen innerhalb von Ausbildungs(vorbereitungs)maRnah-
men stellen oft ein Lernhindernis dar. Besonders gilt dies flr Seiteneinsteiger*innen, fur
die fehlende fachsprachliche Kompetenzen ein Hindernis in ihrer Bildungskarriere darstel-
len kdnnen. Fachsprachlich komplexe Texte erschweren dabei fir Lernende mit geringen
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Deutsch- oder Lesekompetenzen den Bildungserfolg, indem sie den Zugang zum Fachwis-
sen sowie die Auseinandersetzung mit fachlichen Inhalten einschranken und das erfolgrei-
che Absolvieren der Bildungsmalinahmen gefahrden.

Zukunftige Studien sollten die Wirksamkeit von Vereinfachungen daher nicht allein auf
Grundlage des Verstandnisses bzw. der Lesbarkeit ganzer Texte untersuchen, sondern ge-
zielter auch die Effekte einzelner Vereinfachungen erforschen. Ein Nachdenken tber die
Versprachlichung von Fachwissen und Uber die Frage, welche essenziellen Funktionen be-
stimmte fachsprachliche Strukturen tatséachlich bernehmen, kdnnte zudem helfen, niitzli-
che Vereinfachungsmaoglichkeiten naher zu bestimmen und diese allgemein differenzierter
zu betrachten. Dabei sollten auch qualitative Untersuchungen und insbesondere die Per-
spektive der Lernenden mit einbezogen werden.

Wéhrend die berufsbezogene Sprachforderung nach wie vor die wohl wichtigste MaR-
nahme fur Erfolg in Bildung und Beruf darstellt, stellt sich nicht zuletzt aufgrund des sich
verscharfenden Fachkréftemangels und der Notwendigkeit der (beruflichen) Integration
Auszubildender jedoch auch die Frage, ob ein —wenn auch nur minimaler — Abbau sprach-
licher Hiirden auch in Bezug auf fir den Bildungserfolg letztlich entscheidende (Ab-
schluss-)Prufungen denkbar ware.

In diesem Zusammenhang sollte auch der Frage nachgegangen werden, inwieweit die
sprachlichen Anforderungen von Lehrtexten sowie von Abschlussprifungen sich tatsach-
lich mit den sprachlichen Anforderungen im Beruf decken, und ob die hohen fachsprach-
lichen Hurden ansonsten kompetente Auszubildende zurecht vom Arbeitsmarkt ausschlie-
Ren.
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