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1. Sprachbildung

1.1. Aktuelle Herausforderungen

Das Projekt ,,Forderung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund (ForMig, 2004-2009) hat den
Begriff ,,Sprachbildung* spitestens seit 2007 strategisch geprigt und lanciert: Erstens sollte hiermit die Integration
von Sprachforderung in den Fachunterricht (im Gegensatz zu ausschlie8lich additiven Férdermalinahmen) befor-
dert werden und zweitens sollte das Augenmerk auf das so genannte Register der ,,Bildungssprache* gelenkt wer-
den. Vielfach formuliertes Ziel von Sprachbildung ist die Entwicklung bildungssprachlicher Kompetenzen, nicht
nur von Schulerinnen und Schilern mit Deutsch als Zweitsprache. SchlieRlich hatten die Ergebnisse der PISA-
Studie insbesondere die Bedeutung des soziodkonomischen Hintergrunds fiir Bildungschancen in Deutschland
aufgezeigt.

Die Sorge, dass Deutsch-als-Zweisprache-spezifische Aspekte mit dieser Ausweitung zu sehr in den Hintergrund
treten, wurde zwar schon frith geduBert, hat aber mit der aktuellen Einwanderungssituation eine neue Dimension
erfahren. Laut einer Studie des Mercator-Instituts lebten im Jahr 2015 insgesamt 200.259 zugezogene ausléndische
Kinder und Jugendliche im Alter von 6 bis 18 Jahren mit einer Aufenthaltsdauer unter einem Jahr in Deutschland.
Dies entspricht einem Anteil von 2,03 % an der Gesamtzahl von Kindern und Jugendlichen dieser Altersgruppe
(Dewitz, Massumi & Griefbach 2016: 129). Diese ,,Seiteneinsteiger” kommen in der Regel nach dem Besuch
einer Willkommensklasse in die Regelklassen und haben ganz andere Unterstiitzungsbedarfe als Schilerinnen und
Schiler mit Deutsch als Zweitsprache (DaZ), die als Bildungsinlander ihre Schullaufbahn in Deutschland begon-
nen haben. Mit der gestiegenen Aufmerksamkeit fir diese Zielgruppe (die es natiirlich auch vor 2015 schon gab),
ist die Frage aufgeworfen, ob und inwieweit Lehrkréfte unter dem allgemeinen Begriff der ,,Sprachbildung® fiir
diese Herausforderungen realistisch qualifiziert werden konnen.

Einen Ansatz zur Beantwortung dieser Frage bieten aktuelle definitorische Versuche zum Verhiltnis von ,,Sprach-
bildung* und ,,Sprachforderung®: So definieren Morris-Lange, Wagner & Altinay (2016: 9) ,,Sprachbildung* als
,,Oberbegriff[...], ,,der alle Formen von gezielter Sprachentwicklung umfasst®. Demgegeniiber wird ,,Sprachfor-
derung® als ,,eine spezielle Form von Sprachbildung* gefasst. Zielgruppe von Sprachférderung seien ,,Kinder und
Jugendliche mit sprachlichen Schwierigkeiten, z.B. Gefliichtete, die Deutsch als Zweitsprache erlernen®. Hieran
anschlieBend wird betont, dass Sprachférderung ,,sowohl im Regelunterricht als auch in gezielten Férderstunden®
erfolgen kdnne — ein Hinweis, den man auch als Klarstellung interpretieren kénnte, dass ein Zuriickfallen hinter
die inklusiven Konzepte des FérMig-Projektes unbedingt vermieden werden sollte und die heterogenen sprachli-
chen Voraussetzungen der Schulerinnen und Schiler von Lehrkraften in allen Fachern reflektiert und berticksich-
tigt werden mussen (vgl. Jostes 2017).

Zur Frage von realistischen Kompetenzen von Lehrkraften lie3e sich hier anschliefen: Wenn Sprachférderung als
»spezielle Form der Sprachbildung® verstanden wird, so miissen und kénnen nicht alle Fachlehrer zu Spezialisten
im Bereich ,,Sprachférderung® ausgebildet werden. Sie kdnnen und sollen ihren Fachunterricht nicht zu einem
fachubergreifenden Sprachférderunterricht machen, den diese Schiilerinnen und Schiler nach teilweisem oder
vollstandigem Ubergang in die Regelklassen weiterhin benétigen. In einem der Inklusion verpflichteten Schulwe-
sen kdnnen Fachlehrkrafte diesen Sprachforderbedarf aber weder ignorieren noch vollstdndig an Sprachférder-
kréfte, die fur additive Forderangebote zustandig sind, delegieren. Fiir eine Umsetzung von Sprachbildung in allen
Féachern durch alle Lehrkréfte einerseits sowie fiir die kooperative Umsetzung von Sprachférderung (z.B. mit
Sprachférderkréften in multiprofessionellen Teams) andererseits benétigen jedoch alle Lehrkrafte eine ausge-
pragte sprachenbezogene Reflexionskompetenz. Diese bezieht sich erstens auf die sprachlichen Anforderungen
des jeweiligen Faches, die in Gegeniiberstellung zu den fachlichen Anforderungen héufig als ,,geheimer Lehrplan®
oder ,,hidden curriculum® bezeichnet werden. Dariiber hinaus sollte jede Lehrkraft zweitens die Heterogenitdt der
sprachlichen Voraussetzungen der Schilerinnen und Schiller — auch mit Bezug auf eigene ,,Normalitdtserwartun-
gen* — reflektieren konnen. Drittens stellt die Reflexion des eigenen sprachlichen Handelns vermutlich die grofte
Herausforderung dar, auf die die Lehrkraftebildung z.B. mit Methoden des Micro-Teaching vorbereiten kann.



75

1.2. ,Einfache Sprache®“ im Unterricht?

Eine Antwort auf die oft gestellte Frage, in welcher Beziehung Konzepte von ,,einfacher Sprache® und ,,Leichter
Sprache* (Kellermann 2014; Lange & Bock 2016) zum Konzept der durchgéngigen Sprachbildung stehen, hat
genau hier ihren Ort: Sprachbildender Fachunterricht muss den tatsdchlichen Entwicklungsstand der Schiilerinnen
und Schiiler berlicksichtigen, um von hier aus die Entwicklung (bildungs)sprachlicher Kompetenzen zu foérdern.
Dies entspricht dem didaktischen Ansatz des Scaffolding, der gemeinhin zur Beantwortung der Frage herangezo-
gen wird, wie Sprachbildung in allen Fachern praktisch umgesetzt werden kann (vgl. Kniffka & Neuer 2008).
Generell wird die Adaptivitét des Sprachverhaltens von Lehrkréften u.a. unter dem Stichwort ,,an die Schiilerinnen
und Schiiler gerichtete Sprache (SgS)* erforscht: Studien zeigen, wie Lehrkréfte die Komplexitét der von ihnen
verwendeten sprachlichen Strukturen in Abhéngigkeit von der Lerngruppe variieren (vgl. Kleinschmidt 2017).

Hierzu sollte auch die Fahigkeit zahlen, die Komplexitat des eigenen sprachlichen Handelns bei Bedarf so weit
reduzieren zu kdnnen, dass Verstandnis und Teilhabe am Fachunterricht auch flr Seiteneinsteiger mit Deutsch-
kenntnissen auf dem Niveau A2 oder B1 ermdglicht wird. Dies bedeutet natiirlich keineswegs, dass der Sprecher
in eine Art ,,foreigner talk™ oder ,,Gastarbeiterdeutsch* verfallt und unkorrektes Deutsch spricht oder schreibt. Bei
einem rezipientenorientierten Sprachgebrauch in der Kommunikation mit Seiteneinsteigern kann es notwendig
sein, z.B. komplexe semantische und syntaktische Strukturen (wie selten verwendete Worter, komplexe Attribute,
Nominalisierungen, Passiv-Konstruktionen) zu vermeiden, unbekannte Worter zu erlautern, miindliche AuBerun-
gen ggf. langsamer und klarer zu artikulieren und schriftliche Texten visuellen Darstellungen an die Seite zu stel-
len.

Mittlerweile reagieren auch die Schulbuchverlage auf diesen Bedarf und zahlreiche ergdnzende Materialien mit
dem Stichwort ,,einfache Sprache™ im Untertitel werden verdffentlicht (hierzu eine kommentierte Ubersicht in
SenBJF & LISUM (2018: 17-18) sowie fiir die mathematisch-naturwissenschaftlichen Féacher allgemein sprach-
sensibel ausgerichtet z.B. Metzger, Engel, Murer, Mdschler, Kunz, Weidele & Studer (2019) und Freiling-Fischer,
Harm, Lang, Ranieri, Schink, Tajmel & Wagner (2012)).

Doch was genau ist ,,einfache Sprache*? Im Gegensatz zur ,,Leichten Sprache® findet sich hierzu kein einheitliches
Konzept. ,,Leichte Sprache® hat ihren Ursprung in der amerikanischen Organisation People First und wurde fir
Menschen mit Lernschwierigkeiten entwickelt. Fiir ,,Leichte Sprache®, die einen Beitrag zur barrierefreien Kom-
munikation leisten soll und der bisweilen das Kompetenzniveau Al zugeordnet wird, wurden mittlerweile Regel-
werke, Worterbucher und Fortbildungen entwickelt (Maal3 2015; Maall & Bredel 2017). Erste empirische For-
schungen zur ,,Leichten Sprache®, die z.B. im Projekt LEISA (Leichte Sprache im Arbeitsleben) an der Universitit
Leipzig durchgeflhrt wurden, zeigen beispielsweise auf, dass der Verzicht auf Textsortenmerkmale, wie er flr
Texte in ,,Leichter Sprache* typisch ist, auch Probleme fiir die Textrezeption mit sich bringen kann (vgl. Bock
2018). Betrachtet man die Unterrichtsmaterialien mit dem Stichwort ,.einfache Sprache* (zumeist kleingeschrie-
ben) im Untertitel, so wird zwar deutlich, dass diese nicht unbedingt dem strengen Regelwerk der ,,Leichten Spra-
che* verpflichtet sind und tendenziell auf einem hdheren Sprachniveau liegen. Zugleich fallen aber auch deutliche
Parallelen ins Auge, wie der (nicht unproblematische) Verzicht auf Textsortenmerkmale.

Jenseits der Frage nach einem adaptivem Sprachverhalten der Lehrkrafte und sprachlich vereinfachten Materialien
zeigt der spezifische Forderbedarf von Seiteneinsteigern im Fachunterricht noch einmal das besondere Potential
der mathematisch-naturwissenschaftlicher Facher auf: Andere Darstellungsformen als die sprachliche ermdglichen
bekanntlich einen sprach- und fachlernforderlichen Wechsel zwischen den Darstellungsformen; hierauf hat Leisen
wiederholt hingewiesen (vgl. Leisen 2017: 26-35). Dariber hinaus weisen Fachkonzepte in den mathematisch-
naturwissenschaftlichen Fachern nur begrenzt kulturelle Unterschiede auf, so dass die nicht-verbalen Darstellungs-
formen vielfache Zugange zu fachlichen Kompetenzen ermdglichen, die Schilerinnen und Schiilern vor ihrer Ein-
wanderung nach Deutschland erworben haben.
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2. Instrumente zur Unterstutzung

2.1. Uberblick

Sprachbildender Fachunterricht erfordert sprachenbezogene Reflexionskompetenz in Bezug auf die sprachlichen
Anteile des Unterrichts, die sprachlichen Voraussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler sowie das eigene sprach-
liche Handeln in der Unterrichtskommunikation. Zur Unterstiitzung dieser Reflexionsprozesse wurden Instru-
mente mit unterschiedlichem Verbreitungs- und Bekanntheitsgrad entwickelt.

Weithin bekannt sind die umfassend formulierten sechs ,,Qualitdtsmerkmale Durchgéngiger Sprachbildung® aus
dem Projekt F&6rMig (Gogolin, Lange, Hawighorst, Bainski, Heintze, Rutten & Saalmann 2011). Die Qualitéts-
merkmale reichen von der Unterrichtsplanung (Merkmal 1) bis zur Uberprifung und Bewertung der Ergebnisse
der sprachlichen Bildung (Merkmal 6) und sind mit Konkretisierungen, Beispielen sowie Tipps und Literaturhin-
weisen versehen.

Ausgesprochen konkret und nicht ganz so bekannt ist die ,,Checkliste zu sprachlichen Aspekten des Fachunter-
richts® (Thiirmann & Vollmer 2011), die sowohl fiir die Selbst- und Fremdeinschatzung als auch bei Unterrichts-
beobachtungen eingesetzt werden kann. Sechs Indikatoren, die auf einer vierstufigen Skala bewertet werden kon-
nen, werden in dieser Liste jeweils in anschaulichen Unterpunkten ausdifferenziert. Die oben unter dem Stichwort
,einfache Sprache* angesprochene notwendige sprachliche Komplexititsreduktion durch die Lehrkraft findet sich
hier beispielsweise unter dem Indikator 2, ,,Unterrichtliche Sprachverwendung durch die Lehrkraft*:

Mein eigenes Sprachniveau wahle ich so, dass es leicht Giber dem der Lerngruppe insgesamt liegt, damit
es sprachlich anregend bleibt. Ich weiB allerdings auch, welche Schiler Miihe haben, dem miindlich ge-
flhrten Unterricht zu folgen. Im Umgang mit diesen Schiilern verwende ich einfach konstruierte kurze
Satze. (Thirmann & Vollmer 2011: 5)

Fiir diese ,,Checkliste* konnten Thiirmann & Vollmer auf das Sheltered Instruction Observation Protocol (SIOP)
(Echevarria, Vogt & Short 2002) als Modell zurtickgreifen (vgl. Beese 2010). Dieser Kriterienkatalog fir ein in-
tegriertes Fach- und Sprachlernen mit 30 Unterpunkten in acht tibergeordneten Kategorien kann sowohl fir die
Planung als auch fiir die Evaluation von Unterricht eingesetzt werden.

Ein Instrument, das bei der notwendigen Reflexion der sprachlichen Anforderungen des Fachunterrichts bzw. des
sprachlichen Erwartungshorizonts Unterstiitzung bietet, ist der ,,Planungsrahmen®, der auf die Arbeiten von Pau-
line Gibbons zum Scaffolding zurilickgeht und in Deutschland von Tanja Tajmel insbesondere fiir den Physikun-
terricht weiterentwickelt wurde (Tajmel 2011). Entsprechend der systemisch-funktionalen Linguistik soll die
Lehrkraft mit dem ,,Planungsrahmen zur sprachsensiblen Unterrichtsgestaltung™ (oder, als Weiterentwicklung,
dem ,,Raster zur Konkretisierung sprachlicher Lernziele®) in einem ersten Schritt in der Reflexion der erwarteten
Aktivitaten und der damit verbundenen Sprachhandlungen (wie Beschreiben, Erklaren) unterstiitzt werden. Hieran
anschlieBend sollen die sprachlichen Mittel (auf Wort-, Satz- und Textebene) benannt werden, die zur Realisierung
dieser Handlungen benétigt werden und in einem ausformulierten Erwartungshorizont erscheinen.

Wihrend ,,Qualitdtsmerkmale®, ,,Checkliste” und ,,SIOP* auf alle Aspekte des Unterrichts (samt Planung, Diag-
nose der sprachlichen Voraussetzungen, Durchftihrung, Unterrichtskommunikation, Bewertung) zielen, fokussiert
der ,,Planungsrahmen® in erster Linie die Reflexion der (rezeptiven und produktiven) sprachlichen Anforderungen.
Allen gemeinsam ist: Sie dienen als hilfreiche Instrumente zur Reflexion sprachlicher Aspekte des Fachunterrichts.
Far die dann notwendige und keineswegs triviale Konkretisierung der jeweiligen sprachlichen Lernziele benétigen
Lehrkréfte jedoch noch weitere Unterstiitzungsangebote. Hilfestellung geben hier z.B. die exemplarischen Pla-
nungsrahmen mit umfassenden Listen sprachlicher Mittel, die fur den Sachunterricht in der Grundschule zu den
Themen Erndhrung, Pflanzen und Wasser erarbeitet wurden (Quehl & Trapp 2015) und ggf. auch als Hilfestellung
fur den naturwissenschaftlichen Unterricht in der Sekundarstufe mit sprachschwachen Schilerinnen und Schiilern
genutzt werden kénnen. Wegweisend zur Fullung dieser Unterstiitzungsliicke ist gegenwartig der operatoren- und
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textsortenbasierte Ansatz, der z.B. im Projekt ProDaZ an der Universitat Duisburg-Essen in Kooperation mit Fach-
didaktiken verfolgt wird (Beese & Roll 2015): Textsorten wie das Versuchsprotokoll im naturwissenschaftlichen
Unterricht werden mithilfe eines Rasters kleinschrittig in die sprachlichen und fachlichen Handlungen zerlegt, die
sie implizieren und um Listen sprachlicher Mittel und Beispiele ergénzt. Hierbei treten gerade sprachliche Phéno-
mene auf Satz- und Textebene in den Vordergrund, die hdufig zu wenig reflektiert werden. Solche ausgearbeiteten
Raster zu Textsorten kdnnen Lehrkréften als Grundlage flr eine binnendifferenzierte Unterrichtskonzeption die-
nen.

2.2. ,Instrument zur sprachbildenden Analyse von Aufgaben im Fach* (isaf)

Mit dem expliziten Ziel, die Analyse- und Planungskompetenzen von Lehramtsstudierenden zu schulen, wurde
das ,Instrument zur sprachbildenden Analyse von Aufgaben im Fach (isaf)” im Rahmen des Berliner Projekts
»Sprachen-Bilden-Chancen: Innovationen fiir das Berliner Lehramt“ entwickelt (Caspari, Andreas, Schallenberg,
Shure & Sieberkrob 2017). Dass hier ein Schulungsbedarf besteht, zeigte nicht zuletzt die Evaluation der obliga-
torischen Sprachbildungs-/DaZ-Module in den Lehramtsstudiengangen der Berliner Universitaten, die ebenfalls
im Rahmen dieses Projekts durchgefiihrt wurde: In Arbeiten von Studierenden zur sprachsensiblen Materialauf-
bereitung standen bei Uber der Halfte der untersuchten Arbeiten die sprachliche Analyse der Anforderungen und
die Entwicklung der Unterstiitzungsangebote in keinem klaren Zusammenhang, sondern wurden ,,losgeldst von-
einander durchgefiihrt” (Darsow & Liitke 2018: 245).

Die Entwickler von isaf fokussieren insbesondere die Analyse komplexer Lernaufgaben und sind einer engen Ver-
bindung von fachlichem und sprachlichem Lernen verpflichtet. Folgerichtig widmet sich Teil A des Instruments
der fachdidaktischen Analyse. Die sprachlichen Anforderungen werden unterteilt in ,,Rezeption: Sprachliche Ana-
lyse der in der Aufgabe verwandten schriftlichen Texte* (Teil B) und ,,Produktion: Sprachliche Analyse der von
den Schiilerinnen und Schiilern geforderten produktiven Aktivititen* (Teil C). In beiden Teilen wird die Reflexion
der Textsorte sowie der Textsortenmerkmale angeregt. Teil D ist der systematischen ,,Analyse der Aufgabenstel-
lung* gewidmet. Der abschliefende Teil E ,,Sprachbildende Uberarbeitung* soll dazu anleiten, geeignete Unter-
stlitzungsmalinahmen im Rickgriff auf die Analyseergebnisse und im Hinblick auf die sprachlichen Kompetenzen
der Schulerinnen und Schiiler zu entwickeln. Alle Schritte der einzelnen Teile sind als Fragen formuliert, deren
Beantwortung durch Beispiele untersttzt wird. So wird im Schritt 2 des Teils C (Produktion) die Frage gestellt,
,»Welches sind die fiir die Erstellung des Produkts notwendigen Sprachhandlungen?* und hierzu ergénzt: ,,Beach-
ten Sie hierbei, was die Operatoren verlangen, z.B. definieren, beschreiben, erkldren. Fiir den Einsatz wird das
Instrument praktischerweise online auch als Word-Datei bereitgestellt.?

Zwar gibt auch dieses Instrument keine Hilfestellung bei der Konkretisierung der sprachlichen Mittel. Fur die
Uberarbeitung von Lernaufgaben sowie ihren sprachbildenden Einsatz ist dem Instrument aber eine ,,Kommen-
tierte Methodenauswahl zur Sprachbildung an die Seite gestellt, die an die Gliederung von isaf angepasst ist.
Jeweiliger Ausgangspunkt ist das Ziel der Unterstiitzungsmalinahme, dessen Funktionen formuliert werden. Jedem
Ziel werden verschiedene Methoden zugeordnet, deren Vor- und Nachteile genannt werden.
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Beispiel:
1. Methoden zur Unterstiitzung des Leseverstehens bei Sachtexten
1.1 Ziel:  Aktivierung des Vorwissens
Funktion Methoden Vorteile Nachteile /
zu beachten
Vermutungen tiber | Ankniipfungspunkte | Gesprich (Hypothesenbildung SuS kénnen erfah- SuS milssen sprach-

den Text anstellen

fiir die Einbettung in
bereits vorhandenes
Wissen schaffen

z.B. anhand der Uberschriften,
des ersten Satzes, der Abbildun-
gen, des Layouts, der Textstruk-
tur)

Blitzlichtrunde

Notizen

ren, dass sie bereits
tiber inhaltliches
und/oder strukturel-
les Vorwissen verfi-
gen.

Sie gehen mit einer

Erwartungshaltung
in die Lektiire.

lich verfasste Infor-
mationen (z.B. Uber-
schriften) verstehen
sowie {iber ausrei-
chend Wortschatz
verfiigen, um ihre
Vermutungen

(z.B. zu einem den
Text begleitenden
Bild oder zum Lay-
out / zur Textstruk-
tur) formulieren zu
kdnnen.

Einfiihrung des
notwendigen Wort-
schatzes (Inhalts-
und Funktions-
worter)

Einbettung der neu-
en Informationen in
das Vorwissen an-
bahnen (Vorentlas-
tung des Lesepro-
zesses)

Wortschatzerkldrung bzw.
-erschlieBung (visuell, auditiv,
verbal)

Laufdiktat

Wortfelder (Zusammenstellung
des filr den Text wichtigen Wort-
schatzes in graphischer Form)

SuS verfiigen bereits
beim ersten Lesen
tiber diejenigen
zentralen sprachli-
chen Strukturen, die
ihnen ein verste-
hendes Lesen erlau-
ben.

SuS sind nicht ange-
halten, Sprachlern-
strategien zu entwi-
ckeln (z.B. Worter
aus dem Kontext
oder in Analogie zu
verwandten oder
strukturell &hnlichen
Wartern zu erschlie-
Ren).

Abb. 1: Auszug aus der ,,Kommentierten Methodenauswahl zur Sprachbildung® (Kraft, Meissner, Schallenberg,
Shure, Sieberkrob & Caspari 2018: 2)

Die Methodenauswahl ist auch in einer zweiten Version ,,mit Beispielen* verfiigbar: Diese verweisen auf Unter-
stitzungsmalinahmen in sprachbildenden Lernaufgaben, die im Rahmen des Projekts unter Verwendung von isaf
entwickelt wurden und gegenwartig sukzessive online zur Verfiigung gestellt werden. Fiir den mathematisch-na-
turwissenschaftlichen Bereich findet man dort eine Aufgabe zum mathematischen Argumentieren (Shure &
Schulte 2018). Diese zeigt mit dem hierzu exemplarisch ausgefillten isaf-Bogen und den fachdidaktischen und
sprachbildenden Erlduterungen das Potential von isaf fir die Planung und Durchfiihrung eines sprachbildenden
mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterrichts.

3. Isaf fur das Fach Physik: Erprobungsergebnisse und Weiterentwicklung

Mit dem Ziel der Weiterentwicklung und Anpassung an das Fach Physik wurde isaf an der Universitat Potsdam
erprobt. Hierfur wurde eine publizierte Aufgabe zum Thema Reihenschaltung gewéhlt und von einer Fachdidak-
tikerin mittels isaf analysiert. In Anlehnung an strukturierte ,,Laut-Denken-Protokolle* (Konrad 2010) wurden vor
der Analyse zwei Aufforderungen formuliert: 1. Gibt es Unsicherheiten oder Verstandnisschwierigkeiten im Be-
reich des sprachenbezogenen Wissens? 2. Passen die Kriterien zum Fach Physik? Begleitend zur Aufgabenanalyse
wurden hierzu abschnittsweise Notizen gemacht, die jeweils retrospektiv mindlich ausfihrlich erlautert und dann
verschriftlicht wurden. Dieser dokumentierte begleitende Reflexionsprozess stellt die Grundlage fiir die Anpas-
sung des Instruments dar (Meiners & Jostes 2018).
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1) Teilaufgaben und Antwortformat B Rezeption
2) Anforderungsmerkmal und 1) Ziel des Textes
Lernprozess ) ) 2) Textsorte und
3) Kompetenzen und Niveaustufen — ] A Fthd'dak' B/C_ —17 Textsortenmerkmal
4) Struktur der Aufgabe tische SpraChI'Che 3) Wortschatz
5) Aufgabenbewiltigung und Analyse Analyse 4) Grammatische Strukturen
Ldsungsweg -
o Analyse \\ C Produktion
der Aufgabe/ ‘\\ 1) Produktive
1) Verstindlichkeit, Angemessenheit, Aufgaben- N\ Aktivitit/sprachliches Produkt
Gliederung stellung "2) Notwendige Sprachhandlungen
2) Transparenz (Operatoren)
3) Bereits vorhandene Hilfestellungen 3) Wortschatz
4) Grammatische Strukturen

Sprachbildende Uberarbeitung

UnterstiitzungsmalBnahmen (z.B. gestufte Lernhilfen, Glossar ect.),
Vorwissen aktivieren, Texte entlasten, Sprachhandeln
rezeptiv/produktiv steuern

Abb. 2: Schematische Darstellung ,,isaf fiir das Fach Physik*

So stellte sich heraus, dass der fachdidaktische Bereich (A) in isaf fachspezifisch angepasst werden muss, um den
Anforderungen der Analyse von Aufgaben nach Fischer & Draxler (2002) gerecht zu werden. Des Weiteren bein-
halten die einzelnen Handlungsschritte begriffliche Stolpersteine fiir (angehende) Lehrkrafte im Fach Physik wie
»lextsorte oder ,,Textsortenmerkmale®, hierzu wurden funktionale Definitionen im Anhang erginzt. Zudem
wurde das Instrument durch die Integration der Darstellungsformen nach Leisen (2010) an das Fach Physik ange-
passt. Die Frage nach Unsicherheiten im Bereich des sprachenbezogenen Wissens wurde beziiglich der gramma-
tischen Strukturen bejaht. Und tatsachlich zeigten die Antworten auf die Fragen zu Wortschatz und grammatischen
Strukturen, dass komplexe bildungssprachliche Strukturen, die furr das Verstandnis der Aufgabe zentral sind, tiber-
sehen wurden. Um Unterstitzung zu bieten, wurden im Anhang Hinweise auf Publikationen zum sprachenbezo-
genen Grundlagenwissen fur Lehrkréfte gegeben (beispielhaft fir den naturwissenschaftlichen Unterricht:
Schroeter-Brauss, Wecker & Henrici 2018).

Um Lehrkrafte bei der Entwicklung bzw. Anpassung sprachbildender Materialien zu unterstltzen, ist isaf ein hilf-
reiches Instrument, das fur fachspezifische Anpassungen offen ist. Ebenso wie alle oben genannten Instrumente
erfordert die Anwendung von isaf grundlegende Kompetenzen in Sprachbildung und Sprachférderung, die zu-
gleich mit der Anwendung erweitert werden. Obgleich das Instrument sowohl im Bereich Rezeption als auch im
Bereich Produktion die Reflexion der Vorkenntnisse der Schilerinnen und Schiiler anregt, gibt es leider keinerlei
Anregungen, die mdgliche Heterogenitét der sprachlichen Voraussetzungen der Lerngruppe — z.B. auch in Bezug
auf Seiteneinsteiger — zu reflektieren.

4. Sprachbildend tberarbeitete Lernaufgabe fir das Fach Physik

Muittels des an das Fach Physik angepassten Instruments wurde eine kompetenzorientierte Aufgabe analysiert und
entsprechend sprachbildend iiberarbeitet. Die dabei ausgewahlte Aufgabe ,,Stromstérke in der Reihenschaltung (3)
Niveau 1 stammt von Thomas Miihl und ist iiber das Portal ,,Lehrerfortbildung Baden-Wiirttemberg* online zu-
géanglich (Mihl 2015: 52).

Im Folgenden wird aufgezeigt, welchen Uberarbeitungsbedarf die Analyse mit isaf ans Licht brachte.

Bereits die fachdidaktische Analyse (Teil A) zeigte die enge Verknipfung fachlicher und sprachlicher Kompeten-
zen:
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Aufgabe 1a)  grundlegende Bauteile eines elektrischen Stromkreises benennen und ihre Funktionsweise be-
schreiben (Fachwissen)

Aufgabe 3a)  Aussagen und Behauptungen mit Beispielen, einfachen Fakten oder Daten begriinden (Kommu-
nizieren)

Aufgabe 3c)  Schlussfolgerungen mit VVerweis auf Daten ziehen (Bewerten)

Die Aufgabe enthélt neben den formulierten Aufgabenstellungen keine weiteren zu rezipierenden Texte, sodass
sich Teil B der Analyse (Rezeption) auf die Aufgabenstellungen beschrankt. Isaf lenkt die Aufmerksamkeit hier
auf komplexe bildungssprachliche Strukturen, die eine Hiirde fiir das Verstandnis der Aufgabenstellung darstellen
konnen: ,,Zwei baugleiche Lampchen sollen in einem unverzweigten Stromkreis mit einer Batterie zum Leuchten
gebracht werden®. Dariiber hinaus erschwert die Verwendung von Synonymen das Verstdndnis der Aufgabenstel-
lungen.

Die sprachliche Analyse der von den Schilerinnen und Schillern geforderten produktiven Aktivitaten (Teil C)
ergab u.a., dass die Aufgabe fachlich stringent auf die Bewertung der Aussage ,,Strom wird verbraucht® ausge-
richtet ist. Offen bleibt hierbei, ob diese Bewertung mindlich oder schriftlich erfolgen soll. Mithilfe der vorgege-
benen Handlungsschritte wurde ermittelt, welche Teilaufgabe welche sprachlichen Aktivitaten verlangt. Hierzu
wurden jeweils UnterstlitzungsmaBnahmen reflektiert und entwickelt.

Teil D (Aufgabenstellung) zeigte, dass die Aufgabe deutliche Uberschriften enthalt und einzelne Schritte klar er-
kennbar sind. Indes stimmen die in der Aufgabe formulierten Ziele nur bedingt mit den Aufgabenstellungen tber-
ein. So wurden als Ziele formuliert: ,,Hypothese aufstellen, planen und durchfiihren eines Experiments und Ergeb-
nisse dokumentieren.* Die Lernenden formulieren jedoch keine eigene Hypothese, sondern bekommen Hypothe-
sen zur Wahl gestellt. Weiterhin planen sie das Experiment nur bedingt, da VVorgehen und Materialien vorgegeben
sind. Um einer sprachbildenden Lernaufgabe gerecht zu werden, sollten die Aufgabenstellungen so gestuft werden,
dass sich die Lernenden mittels entsprechender Lernmaterialien neue Inhalte und Methoden selbststandig erschlie-
Ben kénnen (Leisen 2010: 85). Aus diesem Grund ist die Uberarbeitete Aufgabe offener gestaltet und beinhaltet
UnterstiitzungsmaBnahmen. Beispielhaft soll hier die Teilaufgabe 2b der iberarbeiteten Aufgabe erlautert werden.
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Elektrische Stromstarke in einer Reihenschaltung

Problemstellung
Im Alltag redet man oft davon, dass ein elektrisches Gerat (z.B. Glihlampchen) Strom verbraucht. Diese
Aussage wollen wir physikalisch untersuchen.

1) Formuliert eine Hypothese zu folgender Frage und schreibt sie in euer Heft:
Was passiert mit dem Strom, wenn er durch mehrere — in Reihe geschaltete — Lampen flief3t?
Hilfe: Anja und David haben eine Meinungsverschiedenheit
Hilfe: Formulierungshilfe: Hypothese bilden 1

2) a) Zunachst sollt ihr euer Wissen wiederholen. Gebt dabei folgendes schriftlich wieder:
e  Was versteht man unter Stromstérke?
e Was ist das Formelzeichen und welche Einheit hat sie?
e Welche Schaltsymbole haben ein Ladmpchen, ein Stromstérkemessgerat und eine Spannungs-
quelle?
Hilfe: Symbole einer Schaltskizze
Hilfe: Die elektrische Stromstarke

b) Nun sollt ihr eure aufgestellte Hypothese in einem Experiment tberprifen. Wie muss das Experi-
ment gestaltet sein? Uberlegt und diskutiert in eurer Gruppe.
Hilfe: Planung (gestuft, Hilfen 1 bis 5)
Hilfe: Sprachliche Unterstiitzung 2b

) ...

Abb. 3: Auszug aus der neuen Lernaufgabe

Diese Teilaufgabe verlangt die eigenstandige Planung eines Experiments zur Uberpriifung der Hypothese. Sie lasst
sich dem Kompetenzbereich ,,Erkenntnisgewinnung® zuordnen und entspricht in den Bildungsstandards dem An-
forderungsbereich I11. Dabei mussen die Schilerinnen und Schiler Gberlegen, welche Materialien sie bendtigen,
welche physikalischen GroRen zur Uberpriifung der Hypothese relevant sind und wie diese gemessen werden kon-
nen. Da diese Aufgabe eine hohe Komplexitat aufweist, bietet sich hier der Einsatz von gestuften Lernhilfen an,
welche seitens der Schiilerinnen und Schiiler zur Bewéltigung der Aufgabe in Anspruch genommen werden kon-
nen (s. Abb. 5). Diese Methode eignet sich zur Binnendifferenzierung in heterogenen Lerngruppen und dient zur
Entwicklung des fachlichen und sprachlichen Bewusstseins (Leisen 2010: 56, Teil C).
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Hilfe 3

Ihr braucht fiir euren Stromkreis mehrere Lampen
und Strommessgerate.

Uberlegt euch nun, an welchen Stellen ihr die
Stromstarke messen miisst, um die Frage beant-
worten zu kdnnen. Beachtet dabei die Problem-
stellung und eure Hypothese.

Hilfe 1

messen?

Welche Materialien benétigt ihr? Welche physika-
lischen GréRRen bendtigt ihr, um die Hypothese zu
bestatigen oder zu widerlegen? Welche dieser
GroRen sollte unverdandert bleiben, welche sollte
gezielt verandert werden? Wie kann man diese Gluhlampe?

lampen?

Gluhlampen?

Hilfe 5

lhr misst also Uberprifen:
1. Wie grof} ist die Stromstarke vor den Glih-

2. Wie grol3 ist die Stromstarke nach der 1.

3. Wie grof ist die Stromstarke nach allen

Abb. 4: Beispiele fur Hilfestellungen zu Aufgabe 2b

Zugleich hat die Analyse mittels isaf ergeben, dass die Planung eines Experiments hohe sprachliche Anforderun-
gen an die Schilerinnen und Schiiler stellt. Da es sich beim Planen des Experiments um standardisierte Redewen-
dungen in der Fachsprache handelt, bietet sich zur Unterstiitzung dieser Sprachhandlung der Einsatz von Satzmus-
tern an. Satzmuster lassen sich auch in andere Themenbereiche lbertragen und sind besonders flr sprachschwache
Lernende geeignet, da sie die Ubung von Fachsprache ermoglichen und ihnen Sicherheit im Sprechen geben. Auf-
grund der starken Lenkung bieten Satzmuster jedoch wenig Raum fir freies Sprechen (Leisen, 2010: 38, Teil C).
Das in Abbildung 5 dargestellte Beispiel kann entweder bei Bedarf von Schiilerinnen und Schillern herangezogen
oder konkret als Ubung eingesetzt werden. Auch konnen solche Satzmuster in Form eines Plakates im Raum dau-

erhaft présent sein.




Satzmuster

zum Thema ,,Experiment planen”

Welche Materialien bendtigt ihr?

Wir brauchen

eine Spannungsquelle.
ein Steckbrett.

Kabel.

eine, 2, 3 ... Glithlampe(n).

ein, 2, 3 ... Strommessgerat(e).
ein, 2, 3 ... Spannungsmessgerdt(e).

Welche physikalischen GréBen bendtigt ihr, um die Hypothese zu bestétigen oder zu

widerlegen?

Um die Hypothese zu bestatigen oder zu widerlegen,

bendtigen wir die GroRe(n)

Stromstarke I (und).

Spannung U

Welche dieser GréRen sollte unverandert bleiben, welche sollte gezielt verdndert werden?

Die GroRe(n)

Stromstarke I (und).
Spannung U

Wie werden diese Grdlien gemessen?

Stromstarke I (und).
Spannung U

werden mit

Abb. 5: Satzmuster zum Thema ,,Experiment planen®

bleibt/bleiben unverandert.

muss/mussen gezielt verandert werden.

einem Strommessgerat
einem Spannungsmessgerat

gemessen.
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Allein die hier erlauterte Aufgabe 2b zeigt, dass die Integration sprachbildender MalRnahmen Aufgaben und ihre
Bearbeitungszeit verlangern. Zusatzlich missen diese verstanden und ggf. eingelibt werden. Indes hat die Analyse
mit isaf bewusst gemacht, welche sprachlichen Herausforderungen die Bearbeitung der urspriinglichen Aufgabe
sowohl rezeptiv als auch produktiv mit sich bringt. Allein die urspriingliche Aufgabenstellung ,,Zwei baugleiche
Lampchen sollen in einem unverzweigten Stromkreis mit einer Batterie zum Leuchten gebracht werden® mit ihrer
unpersonlichen passivischen Konstruktion samt der spezifischen Konstruktion ,.jemanden/etwas zu etwas bringen*
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hat bildungssprachliche Herausforderungen aufgezeigt, die Lehrkréften bei einem ausschlielichen Fokus auf
Fachsprache nur selten bewusst werden. Fiir produktive sprachliche Lernziele wie ,,Hypothesen aufstellen®, die
der Aufgabe prominent vorangestellt waren, gab es nicht nur keinerlei Hilfestellungen, auch gingen sie in den
Einzelschritten der Aufgabe in gewisser Weise verloren. Die Uberarbeitung der Aufgabe machte deutlich: Die
Entwicklung gestufter Hilfestellungen fiir den Einsatz von Aufgaben im Unterricht mit heterogenen Lerngruppen
erfordert eine vorangehende angeleitete Reflexion der (zu oft versteckten) sprachlichen Lernziele. Isaf hat sich
hierfiir als sinnvolles Instrument erwiesen, das an die spezifischen Anforderungen der Facher (nicht nur des Faches
Physik) angepasst werden kann.

5. Fazit

Seit seiner neuen und aktuell verbreiteten Pragung vor gut 10 Jahren hat der Begriff ,,Sprachbildung* und der
damit verbundene Gedanke einer durchgangigen Forderung bildungssprachlicher Kompetenzen in allen Fachern
eine erstaunliche Karriere gemacht: Einerseits bereits verankert in Rahmenlehrplanen und Curricula der Lehrkraf-
tebildung, andererseits Gegenstand einer noch recht am Anfang stehenden Forschung, die bislang nur vorsichtig
auf Fragen nach nachweislich wirksamen Konzepten antworten kann. Trotz offener Fragen l&sst sich konstatieren:
Die Umsetzung einer allgemeinen Sprachbildung im Fach, bei der auch grundlegende Aspekte einer individueller
Sprachférderung Beachtung finden, erfordert von Lehrkréaften in allen Fachern eine sprachenbezogene Reflexi-
onskompetenz, die sich in vielerlei Hinsicht mit language awareness (Sprachbewusstheit) deckt. Bekannte und
neue Instrumente (wie isaf) tragen dazu bei, diese Reflexionskompetenz weiter zu entwickeln. Die Grundlagen
hierfir — und nicht nur eine Sensibilisierung fur die Thematik — missen aber in der Lehrkréftebildung fir den
Unterricht in allen F&chern vermittelt werden. Konkrete Kooperationen zwischen fachdidaktischen und sprachdi-
daktischen Arbeitsgebieten, wie sie an der Universitit Potsdam durchgefuhrt wurden (vgl. Jostes 2018), tragen
dazu bei, vor Ort das genuin interdisziplinar geprégte Wissen Uber eine Sprachbildung im Fach gemeinsam zu
entwickeln und tatsachlich in der fachdidaktischen Lehre zu implementieren.
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