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Abstract: Deutschland ist nach wie vor das beliebteste Zielland finnischer Studierender, und das wichtigste Motiv fir die Wahl
eines deutschsprachigen Gastlandes ist, Deutsch zu lernen. In diesem Beitrag soll das Konzept einde&ipimggLirses

zur Vorbereitng auf ein Austauschstudium in einem deutschsprachigen Land vorgestellt werden. Der Kurs war hamtiungs
textsortenorientiert auf den Erwerb mindlickardienbezogener Fertigkeiten ausgericHiér das H.earning wurde das deu

sche EUROMOBIEProgramm(Euromobil 0.J.) verwendet. In den Prasenzphasen hielten die Studierenden mundliche Referate,
die im Kurs diskutiert und von den Lehrenden und Vortragenden selbst evaluiert wurden. Im empirischen Teil des Beitrags soll
anhand einer Fallstudie untersuchtrden, mit welchen Erwartungen die Studierenden den Kurs belegten und wie sie ihn a
schlieRend beurteilten. Schlussfolgerungen zur Planung und Durchfiihrung studienvorbereitender Kurse schlieRen den Beitrag ab.

Germany is still the most favoured target country for Finnish students, and the most important reason for choosing a German
speaking host country is to learn German. This paper introduces the concept of a blended learning course to prepéoe students
exchange studies at a Germgpeaking university. The actioand genrepriented course was designed to help students acquire

oral skills for study purposes. Fottearning, the German EUROMOBIL programifsee Euromobil 0.Jyas used. During faee

to-face sesions, the students gave oral presentations that were discussed in class and evaluated by both the teachets and presen
ers themselves. In the empirical part of this paper, a case study will be introduced to explore student expectatiomstiand eval

of the course. Conclusions for the planning and implementation of preparative German language courses complete this paper.

Schlagwdrter: studienvorbereitender Deutschunterricht, Blended Learning, Textsortenorientierung, mundliche Fertigkeiten;
study abroad laguage preparation courses, blended learning, ger@sted learning, oral skills

1. Einleitung

Studienbegleitender und studienvorbereitender Deutschunterricht wird in Finnland von Sprachenzentren angeboten,
die es an den meisten Universitaten seit Eretel®70er/Anfang der 1980er Jahre gibt. Wahrend fruher fachbez

gene Deutschkurse zum obligatorischen und fakultativen Angebot studienbegleitenden Fremdsprachenunterrichts
verschiedenster Disziplinen gehorten, gibt es heute nur noch wenige fachspeziéstéehkurse (zu diesen zéahlen

vor allem Deutschkurse fir Wirtschafisnd Sozialwissenschaftlerinnen). An Wirtschaftsuniversitaten und Fechn
schen Hochschulen oder Fakultdten mit eigenen Sprachenabteilungen (wie bislang noch an der juristischen Fakultat
der Universitat Turku) sind fachbezogene Deutschkurse ebenfalls tblich, aber an den Sprachenzentren der Univers
taten geht die Tendenz zunehmend zu fakultativen Anfangerkursen fir Deutsch ohne fachspezifische Ausrichtung.
Die Ursachen dafir sind zum einer dieit Jahren kontinuierlich sinkenden Zahlen von Deutschlernenden ian finn
schen Schulen (vgl. Haataja 2010: 1655, Hall 2@e71, Yl6énen & Vainio 201032-33) und als Folge davon die
fehlenden oder schwécheren Deutschkenntnisse heutiger Studierendeanderan spielt Deutsch als Wisse
schaftssprache in Finnland heute nur noch eine marginale Rolle. Den im{Frggekt (Deutsch als Verkehrsapr

che in Finnland, s. FinGer 0.J.) durchgefihrten Umfragen zufolge benutze®mde6Studierenden meist oddt o
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und 7,5% des Personals an Universitaten taglich oder wochentlich Deutsch fiir Studium und Beruf (vgl. Ylonen
2011:48).

Allerdings ist Deutschland nach wie vor mit Abstand das beliebteste Zielland finnischer Studierender und seine
Beliebtheit steigt say kontinuierlich (s. Abb. 1).

1400
= Deutschland
1200 Spanien
1000 GrofR3britannien
Schweden
800
Frankreich
600 ——USA
400 = \jederlande
= China
200 . )
= Osterreich
0 = Russland

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

Abb. 1: Beliebteste Ziellander finnischer Austauschstudierender (Universitaten und Fachhochdgiglilébaram
2009:21, 201026, 201126, 201232, 201323, 2014: 21, 2015: 24)

Vergleicht man die Beliebtheit deutsaimd englischsprachiger Lander, so fallt auf, dass seit 2010 mehr Studierende
nach Deutschland und Osterreich als nach GroRbritannien und in die USA gehen und dass diese Tendenz steigend
ist. Gab es im Jahre 2008 nagh finnische Austauschstudierende weniger in Deutschland und Osterreich (1057) als

in Grol3britannien und den USA (1118), so waren es 2014 sogar 408 mehr (1480 finnische Austauschstudierende in
Deutschland und Osterreich, aber nur 1072 in GroRbritannigidem USA). Im Jahre 2014 absolvierte also fast ein

Drittel mehr einen Austausch in einem deutschsprachigen Land als in einem englischsprachigen (s. Tab. 1).

Tab. 1: Vergleich der Beliebtheit deutsalnd englischsprachiger Ziellander unter finnischendigtenden (an
Fachhochschulen und Universitaten)

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

Deutschland (D) 754 838 898 975 1054 1110 1150
Osterreich (A) 303 287 312 316 321 326 330
Summe D + A 1057 1125 1210 1291 1375 1436 1480
GroBbritannien (UK) 634 698 662 670 710 639 636
USA 484 476 536 498 522 459 436
Summe UK + USA 1118 1174 1198 1168 1232 1098 1072
?J}‘;efsnggD*A) ' .61 -49 12 123 143 338 408

Die Motivation zum Deutschlernen ist unter denen, die einen Austausch in einem deutschsptacttgdrsolve-
ren wollen, grof3Der oben erwahnten FinGéimfrage unter Studierenden zufolge war der wichtigste Grund fiir die
Wabhl eines deutschsprachigen Ziellandes das Lernen der deutschen Sprache (vgl. Yloénen & Vainio 2010: 41). Dies
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scheint weltweit ahlich zu sein, denn auch in der vom Deutschen Zentrum fiir HochsaatilWissenschaftsfo
schung durchgefiihrten Studie nannten Studierende aus aller Welt die Vertiefung ihrer Deutschkenntnigse als ha
figsten Grund fir die Wahl Deutschlands als Studienlagt Apolinarski & Poskowsky 2013: 46).

Die stetig steigenden Zahlen finnischer Studierender, die einen Austausch in einem deutschsprachigenlLand abso
vieren, und ihre Motivation zum Lernen der deutschen Sprache fiihrten bislang jedoch leider nichtrdsizid- de
envorbereitenden Deutschunterricht an finnischen Universitaten und Hochschulen auch strategisch zu fordern. Im
Gegenteil spielen Deutsch und andere Fremdsprachen als Englisch hier leider nur eine eher geduldete Rolle. Reuter
& Reuter (2012) berichten tUber die Organisation des Deutschkurses zur StudienndrNachbereitung an der
Universitat Tampere beispielsweise:

I n formaler Hinsicht muss der Kurs fast |jedes Stud
tatsmanagements verteidigt werden [ € ] Die Existenz des Kurseis ist pr
nem heute als die Verteidigun dReutay & Reutér2012:3%)ver gng¢ gen

Auch an anderen finnischen Universitaten ist die Organisation von Deutschkursen, die auf ein Studium in einem
deutschsprachigen Land vorbereiten, von der Initiative der Lehrenden abhangig. An der Universitat Jyvaskyla wurde
ein Kurs zurVorbereitung auf @ Studium im deutschsprachigen Ramwischen 2005 und 206@ngeboten. Er

wurde von einer Lektorin des Sprachenzentrums zusammen mit der Autorin dieses Beitrags organisiert. Die Idee zur
Durfuhrung des Kurses entstand 2004, als gerade-Kiaterial zur Vorbereitung auf ein Austauschstudiumiin e

nem deutschspraaen Land veroffentlicht worden war (vgl. Ylonen & Hahn 2004/2008). Da auRerdem das fir den
Kurs zur Verfigung stehende Stundendeputat mit 24 Stunden Kontaktunterricht gering war, bot es sich an, einen
BlendedLearningKurs anzubieten, in dem Prasenzphaseh E-LearningPhasen verknipft werden sollten und
gleichzeitig das deutsche EUROMOBRrogramm getestet werden konnte.

Ziel des vorliegenden Beitrags ist es, das Konzept flr den\Wangereitung auf ein Studium im deutschsprachigen
Raumvorzustellen, dehandlungs und textsortenorientiert auf den Erwerb muindlicher studienbezogener Fertigke

ten ausgerichtet war (s. Kap. 2). AuRerdem soll untersucht werden, welchen Anklang das Konzept des Kurses bei
den Studierenden fand. Dazu wird eine Fallstudie voetieshm Beispiel des letzten, im Jahre 2009 durchgefiih

ten Kurses soll untersucht werdenit mvelchen Erwartungen die Studierenden ihn belegten und wie siebihn a
schlieRend einschatzten. Zu diesem Zweck werden die zu Beginn des Kurses schriftlich ienmzigde der Sit-
dierenden sowie die schriftlichen Kursevaluationen inhaltsanalytisch untersucht (s. Kap 3).

2. Das textsortenorientierte Blendee_earning-Konzept des Kursesvorbereitung auf ein Studium im
deutschsprachigen Raum

Der KursVorbereitung afiein Studium im deutschsprachigen Rauunde in den Jahren 20&®09 als ein eino:

natiger Intensivkurs am Sprachenzentrum der Universitat Jyvaskyla fur Studierende aller Disziplinen angeboten, die
im entsprechenden Studienjahr ein Austauschstudium an édueschsprachigen Universitat planten. Es handelte
sich um einen BlendedearningKurs mit ELearning und Kontaktunterrichtsphasen. Die Kursziele warerndhan
lungs und textsortenorientiert auf den Erwerb mundlicher Fertigkeiten ausgerichtet, die isc¢hdn Studieris
tuationen Gtudienberatung, Vorlesung, Seminar und Prifuamg)deutschsprachigen Universitaten braucht. Diese
Studiensituationen werden im deutschen EUROMOBIbgramm behandelt, das im Zentrum der Arbeit in der E
LearningPhase stand. Indontaktunterricht wurden die Studierenden zur Arbeit mit dem Programm angeleitet
zugehdrige schriftliche Diskussionsaufgaben im Orkoeum der EUROMOBIEWebsite erteilt. Der Schwerpunkt

des Kontaktunterrichts lag auf deRmalten eigener Vortrage underen PeeEvaluation in den anschlieRenden
mundlichen Diskussionen. Die Vortrdge und Diskussionen wurden auf Video aufgezeichnet, und dies&-Aufzeic
nungen dienten den Lehrerinnen als Hilfe fur das individuelle schriftliche Feedback und den Vortragéstéir se

die schriftlichen Eigenevaluationen ihrer PrasentatioZenBeginn des Kurses sollten die Studierenden u.a. ihre
Lernziele schriftlich formulieren, wozu ein Fragebogen verwendet wurde, der auf Deutsch oder auf Finnesch ausg
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fullt werden konnteZum Kurs gehorte abschlie3end die Kursevaluation, fir die die Studierenden ein Feeedbackfo
mular auszufillen hatten.

Die Kursdokumentation erfolgte im Kursmanagementsystem Optima (Organisatorisches, Powerpointprasentationen,
Handouts, schriftliche Evaluatien), im EUROMOBILForum (Diskussionsund Evaluationsaufgaben) und auf der
Videoplattform Moniviestin (Videoaufzeichnungen der mundlichen Prasentationen und Diskussionen).

Der Kurs war fur zwei Leistungspunkte (ECTS) konzipiert und umfasste vonZiiE4 Stunden Kontakturite

richt und 16 Stunden Selbststudium. Da 2009 aber nur finf Studierende an dem Kurs teilnahmen und di@Mindesta
forderung aus Griinden der Ergebnisorientierung eigentlich bei 14 Studierenden lag, konnten im letzten Jahr nur 12
Kontaktgunden angeboten werden und 28 weitere Stunden waren fir das Selbststudium vorgesehen. Die Bedeutung
der ELearningKomponente unseres BlendedarningKurses (dessen zentrale Grundlage die Arbeit mit dem
deutschen EUROMOBHProgramm war) wuchs deshalb ietzten Kursjahr.

Graham (2006: 5) definieBlended learningals eine Kombination von Kontaktunterricht mit computerbasiertem
Unt er Blermdddtlearning systemt®mbine facdo-face instruction with computane di at ed i nstruct i
Konzept unseres|BndedLearningKurses basierte auf einer Kombination von Kontaktunterricht und selbststand
gem elLearning, wobei die Lernziele von Prasenzphasen und Selbststudium aufeinander abgestimmt waren (vgl.
ReinmanrRothmeier 2003: 29). Das ubergreifende Lernmial handlungsorientiert auf rezeptive und produktive
Fertigkeiten ausgerichtet (vgl. Funk 2010: 942), wobei der Schwerpunkt auf mindliche Fertigkeiten gelegt wurde,
die in typischen Sprachverwendungssituationen im Studiueinem deutschsprachigen Universitat bendtigt werden

Die Konzentration auf mindliche Fertigkeiten resultierte daraus, dass 1) mindliche Fertigkeiten an Universitaten im
deutschsprachigen Raum starker betont werden, wéahrend an Universitaten Finnlafiisheckertigkeiten eine
gréRere Rolle spielen (vgl. Ylénen & Vainio 2010: 44), 2) mundliche Fertigkeiten im Deutschunterricht in Finnland
noch immer vernachlassigt werden und 3) mindliche Fertigkeiten eine Voraussetzung fir die Teilnahme an gang
gen Stuéenveranstaltungen der Gastuniversitat, wie Vorlesungen oder Seminaren, sind. AuRerdem wurden der
Umgang mit digitalen Medien und in diesem Zusammenhang Recherchefertigkeiten und in Anséatzen aueh schriftl
che Fertigkeiten trainiert. Schriftliche Fertigleit wurden beispielsweise in den Onlirerumsdiskussionen des
EUROMOBIL-Programms gelibt, aber auch bei der Vorbereitung eigener mindlicher Prasentationen, die im Ko
taktunterricht gehalten wurden und von Powerpointprésentationen begleitet wurden.

Inhaltlich war der Kurs textsortenorientiert auf typische Sprachverwendungssituationen an deutschspra¢higen Un
versitaten ausgerichtet, wobei die Textsorgen¢e$ Studienberatung, Vorlesung, Seminar und miindliche Prifung
behandelt wurden, die den Kern des deneedEUROMOBIL-Programms bildenBazerman (1988: 62) definiert

eine Textsorte als ein soziales Konstrukt, das die Kom
a soci al construct that regul ar i Erdetontdenmahmenderr @haraktem , i nt
von Textsorten fir soziale Interaktionen:

Genres are not just forms. Genres are forms of life, ways of bEmey. are frames for social action

They are environments for learning. They are locations within which ng#&gonstructed. Genres shape

the thoughts we form and the communications by which we interact. Genres are the familiar places we go
to to create intelligible communicative action with each other and the guideposts we use to explore the u
familiar (Bazernan 1997: 19, meine Hervorhebung).

Den sozialen Charakter von Textsorten und ihre Einbettung in Diskursgemeinschaften betont auch Swales mit se

nem Verweis auf die an bestimmten kommunikativen Ereignissen Beteiligten und deren gemeinsame kommunikat

ve Ziele Aa class of communicative events, the members of
(Swales 1990: 58). Diese Definition relativierte Swales spater, weil sie nicht an allen Orten und zu allen Zeiten wahr

sein mag und den Blick auf neu entstetie Textsorten verstellen kann: Inzwischen pladiert er dafir, die Gharakt

risierung von Textsorten als metaphorisches Unterfangen zu verstehen, bei dem die herangezogenen Metaphern (wie
Rahmen, Standard, biologische Art, Familie, Institution, Sprechét} in unser Versténdnis bringen (vgl. Swales

2004: 61). Er verweist u.a. auf mogliche mehrfache Funktiomaritiple purposesvon Textsorten (71), auf die
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Verwendung von Textsortenbezeichnungen aus unterschiedlichen Perspektiven (Produzenten, Read@ente
Textsortenforschern) (74) oder die Vernetzung von Textsorten zu Ketten, Satzen oder Netzwerken (77).

Wir verwendeten als Textsortenbezeichnungen die Begriffe, die in der sozialen Praxis im institutionellen Rahmen
eines Universitatsstudiums selbsbgiuchlich sind, legten also eine an der sozialen Praxis orientierte Textsortend
finition zugrunde. Auch wenn die Bezeichnungen fir akademische Textsorten in verschiedenen L&andern gleich
lauten, kénnen die Textsortenkonventionen in Abhéngigkeit vom Lderdnstitution, der Disziplin oder dem o
schungsparadigma variieren, und zwar sowohl in Bezug auf das Setting innerhalb der sozialen Praxis als auch hi
sichtlich ihrer verbalen Realisierung. So zeilgtzuranen (1994: £23) beispielsweise, dass Seminarefinnischen

und britischen Universitaten sehr unterschiedliche Ziele und Verknipfungen mit anderen Textsorten haben kénnen,
und (Ylénen 1994: 97), dasBrufungen an deutschsprachigen Universitaten oft miindlich durchgefiihrt werden,
wahrend sie in Finnlanfhst ausschlie3lich schriftlich abgehalten werdarunserem Kurs sollten die Studierenden

auf die Besonderheiteder TextsorterStudienberatung, Vorlesung, Seminar und Prifung im deutschsprachigen
universitaren Kontext vorbereitet werden. Im Kontaktumtat lag der Schwerpunkt auf dem Halten mindlicher
Referate, die ein typischer Bestandteil universitarer Seminare sind.

Im Folgenden wird zuerst das deutsche EUROMGBthgramm und danach der Kontaktunterricht des Kurses
Vorbereitung auf ein Studium ineatschsprachigen Rauvorgestellt und an Beispielen veranschaulicht.

2.1. Konzept des deutschen EUROMOBIEProgramms

Das deutsche EUROMOB{Programm ist eines von neun Sprachtrainingsprogrammen zur Férderung studentischer
Mobilitéat. Es wurdédm Rahmen der ersten Phase (1:2994) des ELB5okratesProjekts EUROMOBIL (das von der
Autorin koordiniert worden war, vgl. Euromobil 0.J.) erstefitiRer fur Deutsch gibt es die Programme auch fur
Englisch, Finnisch, Franzosisch, Polnisch, PortugiesiBetiméanisch, Tschechisch und Ungarisch (vgl. ebd.). Eine
Ubersicht tiber die Konzeption aller neun Programmefindet sich auchin Ylénen (2008: 36). Wie alle
EUROMOBIL-Programme wurde auch das deutsche Programm ausgehend von einer Bedarfsamaipsert

(vgl. Ylonen 2005: 38(B81). Da fur ein Studium an einer deutschsprachigen Universitat in der RegelHeutsc
kenntnisse vorausgesetzt werden, wurde das Programm fir fortgeschrittene Lernende einsprachig deutsch konz
piert. Es handelt sich um eltybrides (aus Offlineund Onlinekomponenten bestehendes) Programm, dessefx Haup
inhalte sich in den Offlinekomponenten befinden. Diese Konzeption wurde gewahlt, weil 1999, als das Projekt von
der EU angenommen wurde, das Internet weltweit noch nichtrboeitet zur Verfligung stand wie heute. Dig-E
ROMOBIL-Programme wurden zunéchst als-B@Ms konzipiert, kdnnen aber auch direkt (und kostenlos) auf die
Festplatte eines WindowSomputers aus dem Internet heruntergeladen werden.

Das Programm besteht auswvHauptkomponenten, in denen die mundlichen Texts@tedienberatungVorle-

sung Seminarund Prifunganhand von authentischen Videoaufzeichnungen behandelt werden. Da das Programm
fur Austauschstudierende verschiedenster Disziplinen in einem deutsttigeralLand konzipiert worden war,

wurden Videoaufnahmen aus unterschiedlichen Fachbereichen und Universitaten verwendet. Der Vodesungsmi
schnitt stammt aus dem Korpus von Schlabach (2000), der Vorlesungen tber Marketing an der Universitat Bochum
analysiete, und die Mitschnitte der Prufungen erhielten wir aus dem Korpus von Munsberg (1994), der Aspekte
mindlicher Fachsprache der Chemie an der Universitat Bielefeld untersuchte. Das Seminar und die Studienberatung
wurden im Rahmen des EUROMOBRrogramms agezeichnet: das Seminar im Konversationskurs des Instituts

fur Auslandsgermanistik der FriedridchillerUniversitat Jena und die Studienberatung im Fach Kunstgeschichte

der FU Berlin. Die Studienberatung war eigentlich eine semiauthentische Veragstalainsie speziell fir das
EUROMOBIL-Programm aufgenommen wurde. Zwei Studentinnen (eine aus Finnland und eine aus Gréf3britann
en), die sich fur die Aufnahme des Gesprachs bereit erklart hatten, erhielten eine Stichpunktliste fiir Themen, nach
denen sie @n Professor fur Kunstgeschichte fragen sollten. Dazu gehorten z.B. Fragen nach den Besonderheiten
verschiedener Studienveranstaltungen an deutschen Universitaten (u.a. zu Vorlesungen und Prufungen), mit denen
auf die anderen Programmteile vorbereitet wardollte. Authentisch war diese Aufnahme aber in Bezug auf die
mundliche Kommunikation, da keine der Fragen vorformuliert war, der Professor die Themen nicht kannte und die
Studierenden spontan beriet. Als typisch fiir eine deutsche Vorlesung bezeiaghRebfdssor beispielsweise die
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Achaotische Lehrfreiheitfi und dass man in eineuw Vorles
fig Aden mangelnden Nachtschlaf nachhol tf. Da Austausc
Marks 2015: 24, Ylénen 2005: 381), entschlosserwir uns auch fur die Behandlungeiner Vorlesung im
EUROMOBIL-Programm, um Rezeptionsfertigkeiten zu férdern, die den Nutzen eines Austauschstudiims zwe
felsohne erhdéhen kdnnen.

Das Programm enth&ttur jeweils drei bis sechs Minuten lange Sequenzen der Textsorten (da sie urspringlich auf
eine CBDROM passen sollten). Ein ganzheitliches Bild einer Textsorte wurde gewahrt durch den Zusammenschnitt
von Beginn und Ende sowie einen oder mehrere kurzechodte aus der Mitte einer Veranstaltung. Eine- B
schréankung auf kurze Sequenzen ist aber auch aus didaktischer Sicht gerechtfertigt, da hamfiusgtsorta-
spezifische Charakteristika durchaus auch an Videoausschnitten veranschaulicht werdenvikiineed, z.B. eine
zweistiindige Vorlesung Deutschlernende kaum zur intensiven, kommunikationsanalytischen Beschéaftigung anregen
dirfte. Die Vorlesung enthalt z.B. einen Ausschnittdén der Professor wertende Kommentare verwendete. Den
Ergebnissen der Uatsuchung von Schlabach (2000: 126) zufolge haben Studierende Probleme, solchenBewertu
gen zu erkennen und damit den Stellenwert des besprochenen Inhalts einzuschatzen. Gerade die komgentierte Pr
sentation fachlicher Inhalte macht den Wert von Vorlesurdmrtlich: Fehlt untergraduierten Studierenden z

nachst noch der Uberblick, die Inhalte gelesener Fachliteratur zu bewerten, so kénnen sie in Vorlesungen von der
Erfahrung der Professorinnen profitieren.

Die Ubungen im OfflineProgramm umfassen solche zgtobalen und lokalen Horsehverstehen, zu textsorteirspez
fischen Interaktionsmustern, zur Einschatzung der jeweiligen Gespréache und Préasentationen, zum Schreiben (Dikt
te) und zum Sprechen (Nachsprechen und Vergleich mit dem Muster). Als textsortensgebifisaktionsmuster
wurden in deiStudienberatungrrageAntwort-Sequenzen, in déforlesungwertende Kommentare und veranacha
lichende Beispiele, infseminardie Gliederung eines studentischen Vortrags und irPdéiunglenkende Hinweise

des Prifers belndelt. In der Regel gibt es in den Offlitl@mponenten des EUROMOBIBrogramms progra-

miertes Feedback nach dem RicHEglschPrinzip. Da Interaktionen jedoch unterschiedlich bewertet werden ko

nen, ohne als richtig oder falsch zu gelten, wurden Einsshgsaufgaben formuliert, in denen die Interaktionen
(z.B. im EUROMOBIL-Online-Forum) aus der Sicht der Lernenden diskutiert werden kdnnen.

Da im Kontaktunterricht der Schwerpunkt auf mindlichen Présentationen lag, sollen im Folgenden als Beispiel fur
Uburgen zu textsortenspezifischen Interaktionsmustern die zum miindlichen Referat im Seminar vorgestellt werden
(Ubungen zur Prasentationstechnik der Vortragsgliederung und Aufgaben zur Bewertung des Gelingensnvon Prase
tationen, s. Abb. 2). Thema des studéens c hen Ref er at s, das eine franz®°sisch
verglich einleitend den deutschen mit dem franzésischen Humor und behandelte im Hauptteil den deutschen Humor

in den Medien und im Alltag. Der Vortrag dauerte insgesamt ca. 10 Minktendas Programm wurde eine-S

quenz von 2 Minuten und 54 Sekunden zusammengeschnitten.

In der ersten Ubung zur Prasentationstechnik (s. Abb. 2.) sollen die Worter aus dem Kasten rechts in das Flussdi
gramm gezogen werden, um einen Uberblick tiber diedGilisg des Vortrags zu erhalten. Dazu kann der Vortrag
noch einmal angehort werden. In der zweiten Ubung (s. Abb. 3) ist das Transkript des Vortrags vorgegeben, und die
Aufgabe besteht darin, die von der Studentin in ihrem Vortrag verwendeten Gliedegnalgsdurch Anklicken zu
markieren. In der dritten Ubung (s. Abb. 4) sollen den Gliederungssignalen schlieBlich ihre Funktionen zugeordnet
werden. In dieseDrag-and-Drop-Ubung kann man bei Bedarf das Transkript des Vortrags noch einmal lesen
(rechts obefm Kasten).
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+ Stemap

Horen Sie den
Vortrag noch einmal
und fillen Sie das
Flussdiagramm so
aus, dass es die
Gliederung des
Vortrags der
Studentin
wiedergibt.

Ziehen Sie dazu die
Worter aus dem
Kasten an die
richtige Stelle. Die
Hauptuberschriften
sind in Fettdruck
vorgegeben.

<<< Hauptmenii <<<

Abb. 2: Ubung zur Vortragsgliederung 1/3 aus dem deutschen EUROMP®Kramm (Losungsscreen)

Prasentationstechnik: Vortragsgliederung 1/3
il EINLEITUNG A Wertung
Definitionen des Humor Themenbehandiung
[ Duden ] [mimswmm] Ankundigung der Struktur des
Vortrags
v franzdsisches Worterbuch
\[ Wertung ] |/
& — ABSCHLUSS
X Duden
/ HAUPTTEIL \ 184
[ Ankindigung der Struktur des Vertrages ] Witze
P Zeitungen
Themenbehandiung Dialekte
= A A Weichei*-Bereich
1.Teil: 2. Teil:
Humor in den Medien Humor im Alitag Zeitschriften
TV * Witze
« Zeitungen * Weichei"-Bereich
« Zeitschriften + Dialekte ‘/
¥
[ ABSCHLUSS ]
KO — 4|

GLOSSAR ?

@ Gutzuwissen EXIT

+ Sttemap

Lesen Sie den (leicht
korrigierten)
Transkriptauszug
des
Seminarvortrags der
franzosischen
Studentin und
markieren Sie durch
Anklicken die
Wendungen, mit
denen sie ihren
Vortrag gliedert.

<<< Hauptmenii <<<

Prasentationstechnik: Vortragsgliederung 2/3

Ich méchte anfangen mit zwei Definitionen des Humors. Eine ist aus einem franzdsischen

Wirterbuch und die andere aus dem Duden. Also erst aus dem deutschen Lexikon Duden. Humor:
die Gabe eines Menschen, der Unzulanglichkeit der Welt und der Menschen, den Schwierigkeiten
und Missgeschicken des Alltags mit heiterer Gelassenheit zu begegnen.

Humor, franzdsisches Lexikon: eine Geistesform, die darin besteht, die Wirklichkeit so darzustellen
oder zu verformen, dass ihre lustige und ungewdhnliche Seite hervorkommt.

Das spricht fir sich selbst.

Ich hab” mein Referat in zwei verschiedene Teile geteilt. Und der eine ist, was die Deutschen fir
Humor durch Rundfunk {die Medien] bekommen. Und mein zweiter Teil ist dann Alltagshumor
2zwischen den Menschen selbst.

Also im Rundfunk {in den Medien] gibt es TV-Sendungen, die fir Humor stehen. Die bekannteste ist
vielleicht “TV-Total". Dann gibt es Humor in "ordentlichen” Zeitungen, “Die Zeit" zum Beispiel mit
Witzen, die die Welt erklaren. Und dazu gibt es noch Satiren [satirische Zeitschrifien],

wie Titanic und Eulenspiegel. Das war Rundfunkhumor {Humor in den Medienj.

Und dann, wenn die Deutschen untereinander erzahlen, also zuerst kommen natirlich Witze. Ganz
popular sind Blondinenwitze, und da will ich auch ein paar vorlesen, denn das macht SpaR. "Warum
freut sich eine Blondine so, wenn sie ein Puzzle nach sechs Monaten fertig hat? Weil auf der
Packung steht zwei bis vier Jahre.” Und ich habe auf die Tafel schon diesen fir Auslander in
Deutschland sehr wichtigen — Weiheich-Bereich ["Weichei™-Bereich]. Ohne den kann man

nicht Gberleben. Und am Ende das war auch eines der liebligsten [liebstenj Themen der
Deutschen: Einfach voneinander lustig zu machen [sich dbereinander lustig machenj, zum

Beispiel Ober Dialekte. Ok, das war's. -@

GLOSSAR ?

o=

Gut zu wissen

EXIT
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Abb. 3: Ubung zur Vortragsgliederung 2/3 aus dem deutschen EUROMPBgramm (Losungsscreen)
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+ Stemap
Prasentationstechnik: Vortragsgliederung 3/3
Sewmvinawr Uberleitung es Humor in ,ordentlichen® Zeitungen, N
,Die Zeit” zum Beispiel mit Witzen, die die
»}bsm‘:nltss Welt erklsren. Und dazu gibt es noch
Ub 9 Satirenrevue [satirische Zeitschriften], vie
X P—— Titanic und Eulenspiegel. Das war
Ordnen Sie jetzt bitte Ankun(?lgunq Rundfunkshumor [Humor in den Medien].
den von der Gegenuberstellung Und dann, wenn die Deutschen untereinander
i 5 erzahlen, also zuerst kommen naturlich Witze.
Slmde""" hoauizins RN Ganz populir sind Blondinenwitze, und da will
Glieder Einleitung ich auch ein paar vorlesen, denn das macht
ihre Funktion zu. Reihenfolge SpaB. ,Warum freut sich eine Blondine so,
Aufzhlung wenn sie ein Puzzle nach sechs Monaten fertig
hat? Weil auf der Packung steht zwei bis vier
Wertung Jahre.” Und ich habe auf die Tafel schon
z f diesen fur Auslander in Deutschland sehr _J
AANEEISINg vichtigen — Weiheich-Bereich [,Weichei ™
Aufzahlung Bereich] notiert. Ohne den kann man nicht
3 Uberleben. Und am Ende das war auch eines
Au(zahlung der liehlinsten llishsten]l Thamen der :.J
Ich mochte anfangen mit Einleitung
Eine ... und die andere Gegeniberstellung
Das spricht fur sich selbst Wertung
Ich habe mein Referat in zwei Teile geteilt Ankindigung
der eine...mein zweiter Reihenfolge
Also in den Medien Uberleitun
<<< Hauptmenii <<< -.gibt es TV-Sendungen Aufzahlung
Dann gibt es Humor in Zeitungen Aufzahlung
Und dazu gibt es noch...
satirische Zeitschriften Aufzahlun
‘s:ui..m - - Also das war Humor in den Medien Zusammenfassung
WRe - Und dann, wenn die Deutschen
.untereinander erzahlen Uberleitung
—
I Vorlesuny | Prifung - Zuerst...Und ... Und am Ende Aufzahlung
A ) Ok, das war's Abschluss
vt
X -
#53 * euro-mobil.org GLOSSAR ? - @ Gutzuwissen EXIT

Abb. 4:Ubung zur Vortragsgliederung 3/3 aus deéeutschen EUROMOBHProgramm (Losungsscreen)

Die Einschatzungsibungen bestehen aus Offlind Onlinetibungen. In der ersten Einschatzungstibung (s. Abb. 5)

zur Vortragstechnik ist eine Tabelle auszufiill®mag-and-Drop-Ubung). In dieser Ubung soll dafierssibilisiert

werden, dass fur die Bewertung von Vortragen nicht nur sprachliche, sondern auch parasprachliche, tegtorganisat
rische und aulRersprachliche Faktoren eine Rolle spielen. Dazu ist eine Tabelle vorgegeben, in die die im unteren
Kasten vorgegebem Faktoren (wie Lautstarke, Mimik und Gestik, Themenbehandlung oder Hilfsmittel) gezogen
werden sollen. Diese Ubung dient dazu, die eigene Bewertung des Vortrags der franzdsischen Studentiri-vorzubere
ten.

In der zweiterEinschatzungsufgabe(s. Abb. 6) sll der Vortrag der franzdsischen Studentin bewertet wergn.

handelt sich um eine schriftliche Aufgaldie online im Forum der EUROMOBJWebsite durchgefuhrt werden

kann. Neben der (ausgefiillten) Tabelle aus der vorigen Ubung ist hier ein Zitat €¢$68a: 29) angegeben:
AEbenso ist es natg¢rlich meglich, dass jemand [ é] i n
als die meisten Sprecher des Deutschen. A Damitk-sol |l
sam und derBtudierenden gleichzeitig Mut zum Halten eigener mindlicher Prasentationen in der Fremdsprache
Deutsch gemacht werden, ohne den Druck, mdglichst fehlerfrei sprechen zu missen. Aus diesem Grund wurde auch
ein Vortrag einer franzésischen Studentin fir dalREBMOBIL-Programm ausgewahlt, der in dieser zwekkem
schatzungaufgabebewertet werden soll. Es geht darum zu erkennen, dass fehlerfreies Sprechen nicht die Vorau
setzung fir einen erfolgreichen Vortrag ist. Durch die 6ffentliche Bewertung im Foruau8eitfdem deutlich we

den, dass ein Vortrag durchaus unterschiedlich bewertet werden kann, es also keind-&gxdtilgewertung ist,

sondern die Evaluation durch bestimmte Kriterien begriindet werden sollte.

Sabine Yl6ner(2016) Vorbereitung von Austauschstudierenden einf Studium in einem deutschsprachigen Land. Ein textso
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+ Sttemap
Einschatzung 1/2
Seminawr
Faktoren fir das Gelingen von Prasentationen:
Fiir das Gelingen von AuBersprachliche Textkompetenz Sprachbegleitende Sprachliche
Prasentationen Faktoren Faktoren Faktoren
muss man nicht nur
die Sprache Thema Augenkontakt

sprechen, sondern
auch auftreten
konnen.

Beleuchtung

Uberiegen Sie bitte,
welcher Art die im
Kasten genannten
Faktoren sind und
ordnen Sie sie in die
passende Spaite der
Tabelle ein.

<<< Hauptmeni <<<

Studien -
beratung

Vorlepany Prufung

s 0,

v -
‘@~
! S euro-mobil.org PLOSSAR  ? @ Gutzu wissen EXIT

Abb. 5: Einschatzungsiing zum studentischereRrat 1/2 aus dem deutschen EUROMOBitogramm (Ubunsy
screen)

+ Stemap
Einschatzung 2/2
Seminawr ;

Wie hat Ihnen der
Vortrag der Studentin
gefallen?

Schreiben Sie Ihre
Einschatzung ins
Forum der
Projektwebsite. Sie
konnen dazu die in

“Ebenso ist es naturlich moglich
dass jemand [..] in fehlerhaftem
Deutsch schonere Liebesbriefe
schreiben kann, als die meisten
Sprecher des Deutschen.”

der Tabelle
angegebenen (Eugenio Coseriu)
Kriterien benutzen.
Begrunden Sie Ihre AuBersprachliche Textkompetenz Sprachbegleitende Sprachliche
Meinung bitte. Faktoren Faktoren Faktoren
Berlcksichtigen Sie Kleidung Thema Augenkontakt deutliche Aussprache
bei Ihrer
I Mimik und Gestik korrekte Wortwahl
Einschatzung Frisur Vortragsgliederung
auBerdem. dass es Beleuchtung Tehemenber\mlandlung Enthusiasmus passender Stil
sich um eine (Beispiele, Verweise,  gyimmiage grammatische
gekiirzte Version des Raumtemperatur Zusammenfassung) Laubiiirie Korrektheit
Vortrags handeit Hilfsmittel
<<< Hauptmenii <<< (Tafel, Projektor, Sprechgeschwindigkeit
dion Handouts usw.)
berulung
F— Prufung
S8y Sollten Sie durch Anklicken von "Forum” nicht direkt ins Internet gelangen, nutzen Sie bitte folgende
o - Adresse: http://www.euro-mobil.org > Forum > German programme > Seminar
A -
2573 ) euro-mobil.org ek @ Gut zu wissen

Abb. 6: Einschatzungsaufgalzeam studentischen Referat 2/2 aus dem deutschen EUROMB®BHramm (Screen
mit Anweisung fir die schriftliche Evaluationsaufgabe und Link zum EUROMG@RItum)
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Zwei Beispiele fiur Evaluationen des Vortrags der franzésischen Studentin, die im Forum der EURGMOBIL
Website veroffentlicht wurden, sollen im Folgenden angegeben werden (die Namen der Studierenden sind Pseud
nyme):

(1) Ich fand den Vortrag mitreissend weil die tfagende so froh und begeistert waas Thema war wirklich
interessant und die Beispiele waren sowohl lustig als auch sehr passend. Ich war tiberrascht wean die Au

sprache so fliessendar. Ich hatte immer gedacht dass die Franzosen kein Deutsch sprecher@@dnen
lerdings, die Vortragende hat die Tafel gut benutzt aber es hat geschienen, dass ihre Papiere ein bisschen
durcheinander waren. Die Lautstarke war geniigend und das Spreclgeanpoet. Uber die Vortragseh

derung kann ich nur sagen, dass sie ausgezeichnet war und darum war es ganz leicht alles zu verstehen
(Fanni).

(2) Das Teil "Seminar" war interessant. Ich hatte ein bisschen probleme mit die Sprache von die Madchen.
Franzdsiche M" lautet verriickt fir mich, aber wenn man das notiziert, gibt es keine echte Probleme. Am
Anfang kénnte ich nicht alles verstehen, aber am mittel kénnte ich ziemlich viel von die Sprache verstehen.
Ich finde, dass der gréssest Grund fur der nur kenntm@mselem Thema isKulturunterschiede sind sehr
wichtige teil von Studentaustausch und es ist gut zu wissen, was kann man ins Auslands begegnen (Matti).

Die Studierenden bewerteten den Vortrag der franzdsischen Studentin recht unterschiedlich. Walnielngh Fan
spielsweise die AflieCende Aussprachefn | obte, ihatte Ma
nung nach das franz°sische H Averr¢cktfi klang. Mattis
seinen eher schwachen Deutsetktnissen zusammen, aber andererseits kann es auch sein, dass er niclat-an frem
sprachliche Sprecherlnnen des Deutschen (mit anderer Muttersprache als Finnisch) gewdhnt war. Er selbst sah die
Ursache fir seine Verstehensprobleme in seinem fehlenden Wiksemlas Thema des Vortrags (den deutschen

und franzdsischen Humor). Matti bewertete den Vortrag an sich eigentlich gar nicht, sondern reflektierte nur seine
Probleme und die méglichen Ursachen. Fanni dagegen ging nicht nur auf die in der Tabelle desGBJROM

Programms angegebenen Kriterien ein, sondern hatte auch bemerkt, dass die Referentin wahrend des Vortrags in

i hren Papieren suchte, die Aein bisschen durcheinander

Das deutsche EUROMOBIRProgramm enthélt auf3er dem Hauptteil (mit Offlined Onlineaufgaben zu den vier
typischen mindlichen Studiensituationen) ei@ut-Zu-WisserTeil, ein Glossarund einlmpressumIm GutZu-
WissenTeil wird u.a. auf sprachlicktilistische Merkmale gesprochener Sprache (Verschleifungen, Dialekte, geh
bener/netraler/saloppumgangssprachlicher Stil) hingewiesen. @dgssarist ein einsprachiges Worterbuch fur die
in den Programmteilen voBtudienberatungvorlesung Seminarund Priifungverwendeten Wérter und hinter dem
Fragezeichenlfhpressum verbergen sich Agaben zum EUROMOBHProjekt, zum deutschen EUROMOBIL
Programm sowie technische Angaben und hilfreiche Tipps zu méglicherweise auftretenden technischen Problemen
bei der Arbeit mit dem Programm (z.B. zur Tonaufnahme). Das deutsche EUROM®&tamm wurde @04
veroffentlicht und wahrend der zweiten Projektphase (ZIl%/) leicht Uberarbeitet. Die Uberarbeitete Version
wurde 2008 veroffentlicht. 2009 wurde das EUROMO#BItojekt mit dem Preis fur Innovation und Kreativitat im
Programm fiir lebenslanges Lerragr EU in Silber ausgezeichnet.

Wie alle EUROMOBIL-Programme, wurde auch das deutsche Programm fir das Selbststudium konzipiert. Ein
Beispiel dafiir, wie es in einen BlendkedarningKurs eingebunden werden kann, soll im Folgenden vorgestellt
werden.

2.2. Kontaktunterricht des Kurses Vorbereitung auf ein Studium im deutschsprachigen Raum

Zu Beginn des Kurses wurden die Studierenden gebeten, einen Fragebogen auszufillen, in dem u.a. danach gefragt
wurde, wie lange sie Deutsch in der Schule gelernt hattelche Facher sie studierten, wann und an welchér Un

versitat sie ihren Austausch absolvieren wollten und was sie im Kurs lernen wistitémschluss daran wurden

das Kurskonzept und die Kursziele (s. Kap. 2) sowie die Aufgaben besprochen.
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Die Gruppen irunseren Kursen waren heterogen in Bezug auf die Deutschkenntnisse der Studierenden und auf ihre
Studienfacher. Sie hatten 3, 5 oder 8 Jahre Deutsch in der Schule gelernt und eine Studentin hatte sogar erst am
Sprachenzentrum der Universitat Anfangerkurge Deutsch besucht. Da keine Leistungsbewertung vorgesehen

war, stand der Kurs allen offen, auch denen mit sehr schwachen Deutschkennfdss§tadienfacher gaben die
Studierenden u.a. Anglistik, Biologie, Erziehungswissenschaften, Ethnologie, Geschitdrimatik, Kommunik-

tions und Medienwissenschaften, Kunstgeschichte, Pelilikd Sozialwissenschaften, Sportwissenschaften und
Wirtschaftswissenschaften an. Die meisten wollten einen Austausch in Deutschland machen, einige auch an einer
Osterreichishen Universitat. Auf die von den Studierenden genannten Ziele wird in Kap. 3 eingegangen.

Wir betonten, dass es sich um einen Kurs zur Entwicklung mindlicher Sprachfertigkeiten handelte und dass es nicht
darauf ankam, fehlerfreies Deutsch zu verwendergesonso viel wie méglich zu sprechen. Die Studierendem wu

den aufgefordert, in erster Linie Deutsch zu sprechen, bei Bedarf aber Wérter oder Gedanken in Finnisch (oder
Schwedisch oder Englisch) zu &uRern, wenn ihnen die deutschen Worte fehlten (wolaginngecheinsam nach

den deutschen Entsprechungen suchten). Die Hauptsache war, Sprechangste zu tberwinden und Gedanken und
Meinungen auszutauschen.

Zu denAufgabengehdrten @ individuelle Arbeit mit dem EUROMOBHProgramm (s. Kap. 2.2.1), schriftliche
Diskussionsaufgaben im EUROMOBHRorum (s. Kap. 2.2.2),ime mindliche Prasentation (s. Kap. 2.2.3) und
Evaluationsaufgaben (s. Kap. 2.2.4):

Im Folgenden wird die Anleitung zu den Aufgaben vorgestellt und an Beispielen veranschaulicht.
2.2.1. Anleitung zurArbeit mit dem EUROMOBIL -Programm

Zunachst wurde im Kurs in die Arbeit mit dem deutschen EUROMGHihgramm eingefihrt. Der Kurs fand in

einem Computerraum statt, und das Programm war auf alle Computer heruntergeladen. Da die Arbeit it dem Pr
gramm schwegrunktmafig im Selbststudium aufRerhalb der Kontaktstunden erfolgen sollte, wurden die Studierenden
dazu aufgefordert, es sich auch auf ihre eigenen Computer zu laden. Dabei brauchten sie in den ersteh Jahren tei
weise noch Hilfe, in den letzten Jahren atieht mehr, da die jingeren Generationen mehr Erfahrungen uret bess

re Fertigkeiten im Umgang mit Computern hatten.

Da an den Kursen Studierende unterschiedlicher Facher teilnahmen, wurde bei der Einfihrung in die Arbeit mit dem
EUROMOBIL-Programm hervord®mben, dass das Hauptziel im Bekanntmachen mit typischen Studienveransta
tungen, der Darstellung akademisch relevanter Begriffe und die fir Hochschulkommunikation relevanten Sprec
handlungerbestand, nicht im Erwerb fachspezifischen Wortschatzes. Es Wwetdet, dass die im Programre-b
handelten Studienveranstaltung8tudienberatungVorlesung Seminarund Prifung zwar aus unterschiedlichen
Fachbereichen (Kunstgeschichte, Wirtschaftswissenschaften, Konversationskurs und Chemie) stammen, weil das
Programm iir Studierende verschiedenster Facher konzipiert wurde, die Studierenden ihr Augenmerk aber auf die
textsortenspezifischen Eigenschaften der Studienveranstaltungen richten und sich nicht von den eingangs vielleicht
fur sie fremden fachlichen Inhalten absatken lassen sollten. Die Studierenden wurden darauf hingewiesen, dass
sie die Ubungen zum Hérsehverstehen und zur Lexik sowie das Glossar nutzen sollten, um den Inhalt zu erschlieRRen
und die Ubungen zur Interaktion damit zu entlasten.

In den OfflineKomponenten des EUROMOB{Programms gibt es au3erdem verschiedene Zitate, die auf-die A
beit mit den jeweiligen Einheiten einstimmen sollen. Im Kontaktunterricht wurde auf diese Zitate hingewiesen,
wobei die Studierenden Uberlegen sollten, welche Funktiomakien. Der Einhefstudienberatungst z.B. die Aws-

sage einer finnischen Studentin, die in Bonn ein Austauschstudium in Biologie absolvierte, vorangestellt:

Das grof3te Problem im Studium hier ist, dass man alles in deutscher Sprache und auf deutsche Art
muss. Deshalb wére es gut, wenn kommende Studenten sich vorab Uber das deutsche Studiensystem info
mieren und mit der fachspezifischen Lexik vertraut machen wiirden (Ylénen 1994: 100).
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Um das Kennenlernen dieser Ad&EUROMOBIleProgramntuid indlassleuSt udi er

sche Studiensystem wird besonders in der Eirteidienberatungingefiihrt. Hier werden beispielsweise Beheic
nungen fiir Studienveranstaltungen (Grundkurs, Proseminar, Ubung, Block) und Abkiirzungen (WS = Wisiterseme
ter, SS = Sommersemester, DSH = Deutsche Sprachprufung fur den Hochschulzugang) béheidelenn im
EUROMOBIL-Programm nicht auf die fachspezifische Lexik aller mdglichen Disziplinen eingegangen werden
konnte, sollte mit diesem Zitat zumindesrauf hingwiesen werden, dass Fachlexik fiir die Austauschstudierenden
an einer deutschsprachigen Universitét naturlich auch wichtig ist und man sich nach Mdglichkeit auch darauf vorb
reiten sollte.

Ein weiteres Beispiel ist das folgende Zitat aus dem Priifungdtéili r bevor zugen m¢gndliche

Pr

in einer m¢gndlichen Pr¢fung sehr sch°n durch SMdmi k, ei

enberatuny Erkannt werden sollte hier, welchen Vorteil mindliche Priifungen schriftlichen igsgrelnaben. Eine
ahnliche Hilfeleistung, die Priflinge zu lenken, ware in einer schriftlichen Prifung nicht mdglich. Auch glie M6
lichkeit, selbst nachfragen zu kénnen, wenn man z.B. eine Prifungsfrage nicht richtig verstanden hat, gibt es nur in
mindlichenPriifungen, die deshalb gerade Austauschstudierenden grof3e Vorteile bieten kénnen. Im Vorlesungsteil

wurde das folgende Zitat aus der Eréffnungderlesungp e s pr ochen: AEs empfiehlt sich

zu ricken und nicht am Rande sitzen fuébi benfi. Ver wi esen wurde auf die Bi
die vielen Stoérgerdusche durch das Klappen der Sitze und Unruhe im Publikum, besonders zu Begine-der Vorl
sung. Da Vorlesungen an deutschsprachigen Universitédten meist Massenvarayesiagind, entsteht umso mehr
Unruhe, wenn Zuspéatkommende sich Sitzplatze in der Mitte suchen mussen, weil die Randplatze besetzt sind.

Die eigentliche Arbeit mit dem EUROMOB{Brogramm erfolgte auf3erhalb der Kontaktstunden, so dass sich die
Studierende je nach Interesse und Bedarf in unterschiedlicher Intensitat und zeitlichem Umfang mit den Ubungen
und Aufgaben beschéftigen konnten. Einen Nachweis fiir die Beschaftigung mit dem Programm stelltenteie schrif
lichen Diskussionsaufgaben dar, die im EUROMD®-orum durchgefiihrt wurden.

2.2.2. Schriftliche Diskussionsaufgaben im EUROMOBIEForum

Die schriftlichen Diskussionsaufgaben sind in den Offilmmponenten des EUROMOBIBrogramms zu den
einzelnen Einheiten formuliert (s. das Beispiel fir die EinGeminarin Kap. 2.1, Abb. 6). Unsere Erfahrungen in

den ersten Jahren des Kurses zeigten, dass die Studierenden ohne gezieltere Anweisungen eine grof3etSchwelle ha
ten, ihre Meinungen im Forum zu formulieren. Aus diesem Grund wurde in den spéateren Jahtéstesimit k-

kreten Anweisungen und Aufgabenstellungen formuliert und im Kursmanagementsystem Optima gespeichert.

Im Forum wurden eigene Ordner fir die Kurse angelegt (z.B. Kurs Mai 2009), in die die Aufgabenstellung-eingetr
gen wurde (s. Abb. 7: Beiggifur die EinheitSemina). Fur die Beteiligung an den Forumsdiskussionen mussten
sich die Studierenden registrieren und eigene Kand Passworter festlegen.
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&3 All Forums
£y GERMAN PROGRAMME 1 New Topic @ Reply to Topic
£y Seminar & Printer Friend!

£y Kurs Mai 2009

B A2E0OF

mobil Brosted-0sMay2009: 17:2:48 B3 By B B B By

Wie hat euch der Vortrag der Studentin zum Thema "Humor" gefallen? Begriindet eure Meinung bitte. Nutzt dazu die im Programm besprochenen Kriterien
"sprachliche, sprachbegleitende und auBersprachliche Faktoren" sowie "Textkompetenz" (s. Tabelle: Seminar/Einschatzung 2/2).

Antwortet bitte tber "Reply to Topic".
tiemsave Brosted-07May2000: 17:22:5: B B B B B B

8 Posts Meiner Meinung nach hat sie ganz deutlich und richtig gut Deutsch gesprochen. Aussersprachliche Faktoren waren auch sonst alles super: auf jeden Fall habe ich
nichts gemerkt, was mir storen wirde. Ihre Thema war ziemlich intressant, und ich fand es gut, dass sie auch erzahlt hat, woher sie die information hingekriegt
hat. Ihre Presentation war logisch und sie selbst war friedlich, lustig und ruhig. Sie hat die Zuhérende gut begleitet, also sehr einfach zu verstehen und zuzuhdren.

B

hanmarho Brosted-07May2009: 17:33:33 By A B B B B

Meiner Meinung nach hat dieser Vortrag gut gegangen. Sie hat eine gute Lautstérke, und sie spricht mit gutem Tempo. Sie wirkt enthusiastisch ber ihres Thema,
das immer wichtig ist, und ihre Gestik das auch unterstuitzt. ®

Sie benutzt einige Hilfsmittel, zum Beispiel Tafel, aber sie kénnte auch zum Beispiel einen Diavortrag benutzen, ihren Vortrag zu beleben. Sie hat gute und lustige
Beispiele, und hat ihren Vortrag gut gegliedert. Es ist einer flieBende Vortrag!
B

sijokuja Brosted-25May2009: 17:38:03 B B B B B B

i‘rh‘ Meiner Meinung nach hat sie alle gut bestellt und der Vortrag gut war.@ Sie hat genug laut gesprochen. Manchmal hat sie ein bischen zu schnell gesprochen.

Meine Besserung Vorschlag ist dass sie zum Beispiel etwas ueber Tafel schreiben kénnte.
Der Vortrag war logisch.

Abb. 7: EUROMOBIL-Forumsdiskussion zur Einhé&eminaraus dem Kurs 2009 (Auszug)

Derartige Enschatzungsaufgaben kénnen in anderen Unterrichtskontexten natirlich an anderen Orten als im 6ffen
lichen EUROMOBIL-Forum durchgefihrt werden, z.B. in geschlossenen Kursmanagementsystemen.

2.2.3. Mindliche Prasentationen

Das Hauptziel des Kontaktunterrishbestand im Halten eines eigenen Vortrags und dazugehdorigen Diskussionen,
die jeweils einen Umfang von ca. 10 Minuten haben sollten. Im ersten Jahr konnten die Studierenden das Thema
ihres Vortrags frei wahlen. Viele sprachen hier tber ihre Hobbys, inrstedent hielt beispielsweise einen Vortrag
darlber, wie er gebrauchte Autos aus Deutschland nach Finnland holte. Diese Themen waren zwar interessant fir
alle Beteiligten, aber in den Folgejahren entschlossen wir uns dazu, als Vortragsthema den \degigtadiums

an der Heimatuniversitat mit dem Studienangebot an der Gastuniversitat festzulegen, um eine starker zielgerichtete
Vorbereitung auf das Austauschstudium zu férdern.

Zur Vorbereitung der Vortrage sollten die Studierenden neben der ArbeiemiEUROMOBIL-Programm (spéz

ell mithilfe der Ubungen und Aufgaben aus der EinBeitninay Online-Recherchen auf den Webseiten ihrertGas
universitat durchfuhren und, wenn méglich, andere Studierende ihres Fachs befragen, die schon einen Austausch an
diese Universitat gemacht hatten. Des Weiteren wurden sprachliche Mittel fiir die Begrif3ung der Zuhorerlnnen, fir
die eigene Vorstellung und die Einfihrung des Themas, flr Sprechhandlungen wie Vergleichen, Begrinden und
Zusammenfassen sowie flr den Abschluss \dertrags diskutiert. Zur Vorbereitung auf das Halten der Referate
wurden auch die von Mehlhorn (2005) herausgegebene Handrei&tudignbegleitung flr auslandische Saudi

rende an deutschen Hochschulegrangezogen und die Formulierungshilfen sowie diecgliste fur ein mindi

ches Referat aus dem zu dieser Handreichung gehérigen Begleitmaterial -&@® M S3tudierstrategierKurs be-
sprochen (Projekt Studierstrategi€nrs 2005). Die Studierenden sollten eine PowerpBiédisentation anfertigen

und einHandout verteilen. Die Vortrage wurden auf Video aufgezeichnet, und das schriftliche Einverstandnis der
Studierenden zur Verwendung der Aufnahmen fir Forschwmgs Unterrichtszwecke wurde eingeholt. Als Han

outs verteilten die Studierenden in der Regéirtéflisten, in denen die im Vortrag verwendeten Begriffe insiFinn

sche Ubersetzt waren.

Im Folgenden soll auf das Referat von Magingegangen werden, der einen Aufenthalt am HR$snerlnstitut
(HPI) in Potsdam plante. Matti sprach frei und berrueihe PowerpoirPrasentation. Das gesamte Referat dauerte
11:38 MinutenDie auf Video aufgezeichneten Vortrage und Diskussionen wurden erst spater fir Forschungszw
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70
cke nach den Richtlinien fiir das Minimaltranskript des gesprachsanalytischen Transssistemms GAT 2 (2009)
transkribiert. Fur die Transkription wurde das Programm EXMARaLDA (2016) verweAdedieser Stelle wird

ein kurzer, 1:38ninltiger Transkriptauszug aus dem Vortrag vorgestellt, der sich auf die in Abb. 8 dargestellte
Folie bezog.

Unterschiede
[ yvasiyla |Potstam |

Diplom Master in Informatik Master in IT Systems
Engineering

Fokus der Lehre Betriebswirtschaft Technik

Studenten 700 450

Lehrers 30 50

Finanzierung Staatlich Privat

Abb. 8: Studentisches Referat: Vergleich des Studiums der Informatik an der Universitat Jyvaskyla mit dem am
HassePlattnerlnstitut in Potsdam (Powerpo#fiolie)

Transkriptauszug Vortrag: Lange des Ausschnitts: 1:38 min (gesamtes Referat: 11:38 min)

Erlauterungen: Zeilennummerierung in eckigen Klammern, Sequenznummerierung mit Zeitangaben Uber dem
Transkript, Sprecherkiirzel: MK_0836 (Student Matti) und TM_0839 (Lektopmh)yerbalspur, [kK] Kommenta

spur, Zeitangaben flir Sprechpausen in Sekunden iWelalspur in runden Klammern (ein Punkt steht fir eine
Mikropause) Gelbe Hervorhebungen: Themen des Vortragsausschnitts (Studenten, Lehrer, Finanzierung)

[66]

410 [06:35.7411 [06:36.2412 [06:36.7413 [06:37.9 414 [06:38.8415 [06:39.2 416[06:39.9417 [06:39.8
IMK_0836[v] (0.4) esgibt (1.1) wie sie hier(0.5) ((schmatzt))(0.4) &h (.)studente|
[67]

. 418 [06:41.8419 [06:42.3 420 [06:43.9421 [06:44.8 422 [06:45.8
IMK_0836 [v] (.) in jyvaskyl&a(0.5) etwa (.) siebehundert (0.9) gute jahre (1.2) |
[68]

[ 424 [06:48.3425 [06:49.1 426 [06:50.5427 [06:51.3428 [06:51.8
IMK_0836 [v] vielleicht achthundert  (0.8) und (.) potsdam nu(0.9) ah (0.5) |
[69]

429 [06:52.3 430 [06:53.5431 [06:53.7432[06:54.3 433 [06:55.3434 [06:55.T

IMK_0836 [v] vierhundert fiinfzig(0.2)  °hh dhmlehrer (0.3) es(.)gibtes()in |
[70]

[ 435 [06:58.3436 [06:59.2 437 [07:01.0438 [07:01.5
|MK_0836 [v] jyvéaskyla (.) dreissig(0.8) und in potsdan{.) finfzig °hh (.) das macht |
[71]

L 439 [07:04.2440 [07:04.9441 [07:05.3442 [07:05.8 443 [07:06.9444 [07:07.5
IMK_0836 [v] eine effekt in qualitai(0.7) man (0.4) kann()viele (0.5) kursein() |
[72]

[, 445 [07:09.5446[07:10.0447 [07:10.8448 [07:11.4449 [07:11.9 450 [07:13.9451 [07:14.3
IMK_0836 [v] pots (.) potsdan(0.6)  °hh Oh (0.5) machenund (0.4) es gibt |
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73
(73] 452 [07:14.9453 [07:15.9 454 [07:16.9455 [07:17.2456 [07:18.0457 [07:18.8458 [07:19.1459 [07:19.3 460 [07:19.8
MK 0836 [v] (1.1) vielmehr (0.3) varietie(0.8) in (0.3) potsdam(0.7)
MK _0836 [K] [varietat]
[74]
461 [07:20.5462 [07:21.0 463 [07:24.6464 [07:24.9
IMK_0836[v] °h finanzierungist eine sehr wichtige punkte hig0.3)  ((schmatzt)) °h |
75
7l 465 [07:25.5466 [07:25.9467 [07:26.5 468 [07:27.3469 [07:28.0 470 [07:30.2
IMK_0836 [v] weil (0.6) in jyvaskyla(0.7) finanzierung ist nur staatlicl |
7
[ 9] 496 [07:53.41497 [07:54.1
MK_0836 [v] (( 23 Sek. Auslassung)) hapei inunipotsdam ist
MK 0836 [K] [HPI]
[80]

C 498 [07:57.7499 [07:58.3 500 [07:59.9501 [08:00.3
IMK_0836[v] (.) ww sehr gréRtes tei(0.7)  privat finanziert°hh und ww gréReste  (0.3) |
(81]

.503[08:02.8 504 [08:04.1505 [08:04.8506 [08:05.3 507 [08:06.8508 [08:07.1509 [08:07.7
MK _0836 [v] finansierer(.)ist (0.5) natirlich hasso plattner (0.2) °hh er hat (.)
MK 0836 [k]  [finanzierer]
(82]

510 [08:08.5 511 [08:09.3 512 [08:11.2513 [08:12.0514 [08:13.1515 [08:13.6516 [08:14.6
MK _0836 [v] sweihundert million euro (.) fur die (.)hapei (1.1) diese (1.0) jahr(.)
MK 0836 [k] [zweihundert] [HPI]
83
[83] 517 [08:15.1518 [08:15.6519 [08:16.1520 [08:16.4 521 [08:17.6522 [08:17.9523 [08:18.8524 [08:19.2
MK _0836 [v] geben (0.5) °h das ist ww(0.3) °hhh 0.4) ziemlich (.) wie
MK _0836 [k] [gege-

ben]
(84]

525 [08:20.5526 [08:20.8527 [08:21.3528 [08:22.3529 [08:22.9530 [08:23.] 531 [08:24.2
MK_0836 [v] (0.3) Vviel (1.0) geld (0.8) <<schmunzelnd> wig(.) benutzen in
MK_0836 [K] [wir]
[85]

3 532 [08:25.8533 [08:26.3534 [08:26.8535 [08:27.3536 [08:27.7537 [08:28.8
IMK_0836 [v] jyvaskyld °h fur (0.6) etwa (1.2) zwanzig (.) oder (.) dreilig |
86
1891 B 538 [08:31.1539 [08:31.7540 [08:32.0541 [08:32.2542 [08:32.6 543 [08:33.0544 [08:33.8
MK_0836 [v] jahre(0.6) °h (0.2) > ((lacht)) (1.5)
TM_0839 [v] zweihundert millionen euwr
(87]

B 546 [08:35.2547 [08:36.6 548 [08:37.6549 [08:40.0550 [08:41.0
IMK_0836 [v] <<schmunzelnd> das is(1.4)  verriickt () h°> (2.4)  °hhh uct(2.5) |

Matti verglich hier die Organisation des Studiums der Informatik an seiner Heimatuniversitat Jyvaskyla mit dem am
HassePlattnerlnstitut in Potsdam. Die im Transkriptauszeifassten Erlauterungen betreffen die letzten drei Zeilen

der in der Folie dargestellterabelle (gelb markiert: Zahlen der Studierenden und Lehrenden sowie Angaben zur
Finanzierung) Mattis Ziel war hier, die besseren Bedingungen am HPI (weniger Stadéebei mehr Lehrpess

nal) hervorzuheben und zu bewerten (Zeiler770 : Adas macht eine effekt in qual
erklaren. Als Ursache fuhrte er die private Finanzierung des HPI an, die das Vielfache der staatlichen Finanzierung
derUn versit?2t Jyva@askyl @ betrug, was er, dabei ver schmi
sprach frei und engagiert, wenngleich er zuweilen Probleme hatte, u.a. mit der Wortfindung (z.B. in Zeile 73:

Av ar isw@itt Vaeidiat oder Vielfal))Ausspr ache (s. Zeile 82: Aswei hundert
sehr wichtige punktefi) -88er Aderh&onpwgahuohe(Zeml Ehi 81
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gebenii statt Aer hat ¢é gege b gleidhgnden Pourulierungen nemwedete (£.B. ke i n
im Vergleich zu, demgegentiber usw.), war der Inhalt leicht verstandlich, vor allem durch die im Powerpoint ve
wendete Tabelle, durch seine Betonung und Sprechmelodie (die hi@teaus dem Transkrigtervorgelen) und

seinen unterschwelligen Humor (durch Schmunzeln und Lachen begleitetes Sprechen). Dass der Vortrag gut von
den Kommilitonlnnen verstanden und als interessant eingeschéatzt wurde, zeigte die anschlieRende Diskussion.

2.2.4. Evaluationsaufgaben

Evaluationsaufgaben gab es fur die Studierenden auf drei Ebenen: 1) mindlichesdeiéack (in den Diskussi

nen direkt im Anschluss an die Vortrage), was auf Video aufgezeichnet wurde, 2) schriftliche Eigenevaluation der
Vortrage (basierend auf den Vidadzeichnungen), die im Kursmanagementsystem Optima gespeichert wurde und
3) eine schriftliche Kursevaluation im Forum der EUROMOB\ebsite.

Fur das mindliche Feedback an die Vortragenden wurde vorab ein Formular mit Kriterien fur die Vortragsbeurte

lung verteilt. Bewertet werden sollten der Inhalt der Vortrage (wie interessant und umfassend das Thema dargestellt
wurde), die Prasentationstechnik (Vortragsgliederung, Beriicksichtigung des Publikums, Anschaulichkeit) und die
Sprache (Verstandlichkeit, Aussghe, Wortschatz und Wendungen). Aul3erdem enthielt das Formular Spalten fr

das APlusfi (was war besonders gut) und AMinusfiA (was k?@°
sollten sich wahrend des Vortrags mithilfe des Formulars Stichpaualden einzelnen Kriterien machen.

Die Diskussionen nach einem Vortrag waren nicht spontan und entsprachen somit keiner natirlichen Diskussionss
tuation. Dagegen waren die Studierenden verpflichtet, nacheinander ein kurzes Feedback zu geben. Da auch die
Diskussionen auf Video aufgezeichnet wurden, erfolgte die Kommentierung in der Reihenfolge, in der das Mikrofon
an den Sitznachbarn bzw. die Sitznachbarin weitergegeben wurde. Das hatte zur Folge, dass wirklich alle zu Wort
kamen und etwas sagen musstere Biudierenden wurden darauf hingewiesen, dass eine Beteiligung an Diskussi

nen und das AuRern von Meinungen an deutschsprachigen Universitaten starker erwartet werden als in Finnland
(vgl. Ylonen & Vainio 2010: 43), auch wenn sie dort nicht personlickimar Wortmeldung aufgefordert wirden.

In den Diskussionsiibungen im Kurs sollte getibt werden, Feedback zu geben und Meinungen zu auf3erm-Im Folge
den wird ein 1,3#mindtiger Ausschnitt aus der Diskussion zu Mattis Vortrag im Transkript vorgestellt.

Transkriptauszug Diskussion: Lange des Ausschnitts: 1:37 min (gesamte Diskussion: 5:16 min)

Erlauterungen: Zeilennummerierung in eckigen Klammern, Sequenznummerierung mit Zeitangaben uber dem
Transkript, SprecherkirzeM|_0835, FK_0837, AM_0821 (Studentinnenirja, Fanni und AijaJund TM_0839
(Lektorin), [v] Verbalspur, [k] Kommentarspur, Zeitangaben fur Sprechpausen in Sekunden in der Verbalspur in
runden Klammern (ein Punkt steht fur eine Mikropaus)xvorhebungen zu den Themen des Feedbacks: gelb =
Inhaltder Prasentation, griin = Sprache, blau = PowerBgsentation.

(1]

0[00:00.91 [00:00.42 [00:02.43 [00:02.4 4[00:03.85 [00:04.1 6 [00:06.9
MI_0835[v] Om (1.7) 066h untersiedung (0.3) &h war war sehr gut hund am (1.3)
MI_0835 [K] [Unterscheidung]
(2]

7[00:08.28 [00:08.89 [00:11.9 10 [00:16.211 [00:17.5

|MI_0835 [v] &m (2.2) du sprachsgéh °h genug (.) lauth® (.) und6 °h ((schmatzt)) das wa |
3]

5 12 [00:18.113 [00:21.3 14 [00:27.6
MI_0835[v] gut haha referat(6.2)

MI_0835 [K] nimmt das Mikrofon wei

FK_0837 [v] ah ich muss auch sag_n daS%ls ah diese (.)

(4]
3 15[00:35.4 16 [00:37.217 [00:37.7
IFK_0837 [v] tabelle (.)ah mit dieunterschiedn °h &h war I (0.5) war hervorragenéhh |
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[5]

18 [00:39.9 19 [00:43.120 [00:43.9
IFK_0837[v] () 8hm und es gab ganz vielaformationh® (0.8) ich habe auch potsdam |
[6]
21 [00:45.922 [00:46.8 23[00:49.0  24[00:51.3125 [00:51.9

FK_0837 [v] besucht und (.)°h es ist eine (.) salne stadt hah(2.9)

FK_0837 [K] nimmt das Mikrofon wey

M_0821 [v] najaah ich
[7]

26 [00:57.3

IAM_0821 [v] flnde auchoh das da sehr vieinformationwar und diesdabellewar (.)wirklich|
[8]
IAM_0821 [v] “sehr sehr sehr géih das machte das viel einfactr lzu versten die a alle |
9

o] 27 [01:04.1
IAM_0821 [v] mogllche sachen dahh und 6h deinsprachewar deutlich und einfach zuén_n |
10

[10] 28[01:08.2
IAM_0821 [v] und (.) zu verstehefih obwohl es einige fehler was in meine ohren |
[11]

29[01:13.8
IAM_0821 [v] <<Iachend>gekommen sind%h 6h gab und (.) eine sache ich weiR nicht ob|
[12]
30[01:18.6
|AM_0821 [v] W|rkI|ch so wichtig ist (.) vielleicht (.)kénn_n die lehrerinnen dann was dazu |
[13]
|AM_0821 V] éag_n dassh mein au pair familje hat mir gesagt dass nur die kinder (.) Wd
14
[14] 31[01:26.0
|AM_0821[v] etwas h dass man soll immer (.) ich échte etwas haben oder ichdehte euch\
[15]
B 32[01:31.1
IAM_0821 [v] erzhlen und so weiteth weil es ist Wflicher dann als wenn man sagt das i
[16]
33 [01:35.634 [01:36.6

AM_0821 [v] WI|| etwas machen (1.1) hah hah haa
TM_0839 [v] hah hah haa das war hah hah ganz intressanter
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Alle drei im Transkriptauszug erfassten Studentinnen (Minja, Fanni und lag&égn den Inhalt der Prasentation

(Zeil e

1: Asehr gutf,

-Zei Reis g kiAih e e v)pwolseeMingaurgl fiFgnidi Zué i | en 7

die klare Darstellung der Unterschiede des Studiums in Jyvaskyla und P¢&siEm 1 und 4, gelb markt) ein-

gingen und Aija auf di®ower poi nt pr2asentation ( ZeiMigauidd: Ajahahitens e t ab e
auch sprachlichéspekte(Zeilen 2 und 9, griin markiertjvobeiMinja die ausreichende Lautstarke lobte (Zeile 2:

Agenug | aadefVerstandichkei(Zgilen-90: Adeutlich und einfdohjazu ho°or _
erw2hnte zudem, Fehl er bemerkt zu haben. Si e -Rgirng aber

Familie nicht verwendet werden sollte, weil es utiblb sei (Zeilen 1316). Ansonsten verwies sie auf die Lehmeri

nen, die etwas zu den Fehlern sagen konnten (ZeildiBlDetaillierteres individuelles Feedback zu sprachlichen
Aspekten(Aussprache, Wortschatz, Grammatiédhielten die Studierenden diskrund schriftlich von einer der
Lehrerinnen. Im Kontaktunterricht wurden sprachliche Fehler nicht vordergriindig, sondern hdchstensnim Zusa
menhang mit der funktionalen Bedeutung fur die Versténdlichkeit behandelt. Die Studierenden wurden jedoch dazu
angelalten, besonderes Augenmerk auf die sprachliche Richtigkeit ihrer PowePpagentationen zu richten, da

diese fur alle sichtbar sind und den Eindruck der gesamten Prasentation beeinflussen kénnen.
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Fur die schriftliche Eigenevaluation sollten sich dtadierenden ihren Vortragsmitschnitt noch einmal anschauen

und das schriftliche individuelle Feedback der Lehrenden zu ihrem Referat berticksichtigen. Die Studierenden waren
durchweg grundsatzlich zufrieden mit ihren Prasentationen und meinten, viel galéatben. Sie erwdhnten auch,

sehr nervés gewesen zu sein, weshalb sie sich ihrer Meinung nach zu stark auf ihre Unterlagen und Folien und zu
wenig auf das Publikum konzentriert hatten, weil sie Angst hatten, den Faden zu verlieren oder die deutschen W6
ter zu vergessen. Einige waren erstaunt, dass man ihnen ihre Nervositat im Video gar nicht so ansah. Sie meinten im
Allgemeinen, viel Uber ihre Gastuniversitat gelernt zu haben (s. Beispiel 1) und sich nun sicherer zu fiihlen, den
Austausch schaffen zu kdrmés. Beispiel 2).

(3) Erst muss ich sagen, dass dieses Referat sehr nitzlich fiir mich gewesen ist. Ich habe viel neues tiber meine
Austauschuni gelernt und auch tiber wie man ein Vortrag auf Deutsch macht (Fahni, 3 J.

(4) Auf jeden Fall fand ich es ganz totlass ich ein Chance hatte um das zu probieren, und wie schon frither
viele mal gesagt, fiihle ich mich jetzt viel sicherer dartiber, dass ich das Studium in Deutschland schaffen

kann (Aija, 8 J).

Auf die schriftliche Kursevaluation wird im folgenden Kapigelhauer eingegangen.

3. Fallstudie: Aufnahme des Kurskonzepts durch die Studierenden
In der vorliegenden Fallstudie zum Kurs aus dem Jahr 2009 sollen folgende Fragen untersucht werden:

1) Welche Lernziele postulierten die Studierenden zu Beginn des Kurses?
2) Wie bewerteten die Studierenden am Ende des Kurses das Erreichen ihrer Lernziele?

3) Wie schéatzten sie den Kurs abschlieBend ein?
3.1. Material und Methode

Die vorliegende Fallstudie bezieht sich auf die Antworten von funf Studierenden, die am Kursii2a@énen. Die

Daten fir die vorliegende Fallstudie stammen zum einen aus dem Fragebogen, der zu Kursbeginn ausgefillt worden
war, und zum anderen aus dem Forum der EUROM®@BHbsite. Vier Studierende hatten den Fragebogen auf
Finnisch und eine StudentinfaDeutsch ausgefillt. Die Forumseintrage wurden von allen auf Deutsch formuliert.

Im Fragebogen sollten die Studierenden stichpunktartig drei persénliche Lenezieken Die Aufgabenstellung fir

die Kursevaluatiorwar im Forum der EUROMOBIEWebsitezu finden Die Studierenden sollten dem Kurs eine

Note geben und einschéatzen, ob sie ihn als nitzlich fir die Vorbereitung auf das Austauschstudium erachteten und
was man anders oder besser hatte machen kdnnen. AuRerdem sollten sie beurteilen, wie feieghngoatulierten

drei Lernziele erreicht hatten (s. Abb. 9).

Die im Fragebogen genannten Stichpunkte und die kurzen Satze aus der Kursevaluation wurden in Anlehnung an
induktive inhaltsanalytische Methoden (vgl. Mayring 2015:969 in Kategorien eingetiit, wobei aufgrund der
Kirze der Antworten keine aufwéndige Paraphrasierung oder Generalisierung der Aussagen notig war.

Sabine Yl6ner(2016) Vorbereitung von Austauschstudierenden einf Studium in einem deutschsprachigen Land. Ein textso
tenorientiertes BlendedearningKonzept Zeitschrift fir Interkulturellen Fremdsprachenunterriéit 1, 57-84. Abrufbar unter
http://tujournals.ulb.ttdarmstadt.de/index.php/zif/.
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Abb. 9: Kursevaluation im Forum der EUROMOBWebsite

In den folgenden Kapiteln wird zuerst auf die Lernziele (Kap. 3.2.1), dandatie Beurteilung des Erreichens der
eigenen Lernziele (Kap. 3.2.2) und zuletzt auf die Bewertung des Kurses (Kap. 3.2.3.) eingegangen.

3.2. Ergebnisse

3.2.1. Lernziele

Die personlichen Lernziele lieRen sich drei Hauptkategorien zuordnen: Erwerbetigprachlicher Fertigkeiten,
Erwerb studienbezogener Fertigkeiten und Erwerb von Selbstvertrauen. Drei Studierende nannten vor dllem sprac
liche Fertigkeiten, zwei der Studierenden wollten vor allem studienbezogene Fertigkeiten erwerben und vier e

waten, Selbstvertrauen (vor allem Sprechsicherheit) gewinnen zu wollen (s. Tab. 2).

Tab. 2: Lernziele der Studierenden im KMigrbereitung auf ein Studium im deutschsprachigen R2Q08

Studentin Lernziele kursiv. Uba- | Allgemein- studienbezogene Selbstvertrauen
(Anzahl der setzungen aus demri | sprachliche Fertigkeiten

Jahre des nischer) Fertigkeiten

Deutsch

unterrichts in

der Schule)

Helen (3 J.) VielseitigerWortschat2, | Wortschatz
Grammatikwiederholen,| Grammatik
vorhandené&enntnisse | Deutschkenntniss
auffrischen. auffrischen

Minja (8 J.) Ich hoffe, mich wiedean | Wortschatz Sprechsicherheit
die deutsche Sprache zU
erinnern, Sprechsiche | Deutschkenntniss
heit zu erreichen und auffrischen
meinenwWortschatzzu
erweitern.

Sabine Yl6ner(2016) Vorbereitung von Austauschstudierenden auf ein Studium in einem deutschsprachigen Land. Ein textso
tenorientiertes BlendedearningKonzept Zeitschrift fir Interkulturellen Fremdsprachenunterriéit 1, 57-84. Abrufbar unter
http://tujournals.u.tu-darmstadt.de/index.php/zif/.



