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Fremdverstehen - aber wie? Ein Verfahren
zur Anbahnung von Fremdverstehen

Christiane Kallenbach

1. Der Begriff 'Fremdverstehen’

"Fremdverstehen” - ein in der Alltagssprache nicht gerade gebréneshiidort. Andere
Zusammensetzungen mit dem Wort "fremd" klingen zumindest sehr viel seltimtdécher,

z.B. Fremdenverkehr, Fremdsprache, Fremdwort, Fremdenhal3. Der BegriftiVierstehen”
hingegen zwingt, Abstand zu nehmen und zu tberlegen, um wen und was es hier geht. Die
Vielschichtigkeit der Problematik &3t sich vielleicht am besten anhaigkeiFragen

aufzeigen:

e Wodurch ist/wird etwas fremd - und fremd fir wen?

e Was macht Menschen zu Fremden?

e Welche Rolle spielt dabei eine fremde Sprache?

o Wie ist es moglich, sich zu verstehen?

e |st es Uberhaupt méglich, Fremde, Fremdes zu verstehen?

e Und was passiert dann? Ist dann weniger Fremdheit da oder gar keine mehr oder i
schlimmsten Fall mehr als zuvor?

"Fremdheit" ist eine Frage der Perspektive. Nichts ist seinem Wedeifraea, sondern
immer nur aus einem bestimmten Blickwinkel heraus. Eine Sprache z.B. ist mumfir

einen grolReren oder kleineren Teil der Menschheit eine Fremdsprache. Aenn m
beispielsweise Spanisch &semdsprache lernt, stehen einem tber 300 Millionen Menschen
gegeniber, die Spanisch als Muttersprache sprechen. Keine Spraclweastsath fremd,

und kein Mensch ist an sich fremd. "Fremd" ist keine wertneutraley&iag¢e Fremd kann
etwas nur seifir emanden—einen einzelnen oder eine Gruppe, d.h. wenn man es dem
eigenen "Ich" oder "Wir" gegeniberstellt, dem, was einem vertraut ist.

Fremdheit beruht also immer auf einer Beziehung zwischen mir und dem,imas fremd
entgegentritt. Ein Verstehensprozel} schliel3t sich an eine solche Begegnung oder
Konfrontation mit dem Fremden nun keinesfalls automatisch an. Das bewufiadAb-
Ausgrenzen des Fremden wird betrieben mit dem Ziel, das Ich- oder WirtGefsitérken.
In dem Moment ist Fremdverstehen Uberhaupt nicht gewollt. Eine anderenPsistit
zuoberst den grundséatzlichen Zweifel, wonach man den Anderen, das Fremgegbrnicht
verstehen kann. Jeder ist aufgrund seines kulturellen Umfeldes in bestimmiestidanata
und Sichtweisen verhaftet. Das Bemihen um Verstehen, das sich notwendigenalen
Rahmen der eigenen Mal3stdbe und Werturteile beschranken muf3, resultiert damit
unweigerlich in der Unterwerfung und Aneignung des Fremden, in der "Koloniatigi®on
Lebenswelten" (Bergold/ Flick 1987, S. 13 ff.). Demzufolge macht das Gefanganse
eigenen Denksystem und Weltbild Fremdverstehen grundsatzlich unmtglich.
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2.

Wenn es jedoch nicht bei einer Frontalstellung bleiben soll—hier das Eigenéaslor

Fremde— mul} es einen Prozel3 der Anndherung geben, das heil3t zunachst, man muf3 von c
prinzipiellen Moglichkeit des Verstehens ausgehen. Fremdsprachliche uikdlintedle
Lernprozesse waren ohne dieses grundsatzliche Verstehenspostélhghdd sie ihrer
Zielperspektive beraubt waren. Sie beziehen ihre Berechtigung und ihre Dynaadi& ge

daraus, dal’3 das Fremde Angebot und Aufforderung sein kann, hinzuzulernen, sich Uber eige
Standpunkte und Begrenzungen klar zu werden und den eigenen Horizont und vertraute
Vorstellungen zu Gberdenken. Verstehen heil3t also nicht nur eine Sprache haeeman d

sich verstandigen kann, sondern heil3t auch, sich um eine andere Sichtweise bemihen:
Interkulturelles Lernen "ist ein Lernprozel3, in dem nicht der Informatieviageals
ausschlaggebendes Kriterium dienen kann, an dem der Erfolg zu messen wara,diender
Veranderung des eigenen Standpunktes." (Christ 1994, S. 31)

2. Fremdverstehen als Ziel im Fremdsprachenunterricht

Was als fremd wahrgenommen wird, ist jeweils eine Frage der individuefisch&atzung.
Fremdheit kann in der eigenen Person ausgemacht werden, in engsten Vertrauten, in
Angehdrigen der eigenen Kultur. Man muf3 nicht notwendigerweise erst diecG ez
eigenen Kultur- und Sprachraums verlassen, um ihr zu begegnen. Mit jenelep&zahn
der Fremdheit, die durch die Zugehdrigkeit zu unterschiedlichen Sprachen uneiKultu
bedingt ist, beschatftigt sich jedoch die Fremdsprachendidaktik.

Ublicherweise wird ein Hauptanliegen des Fremdsprachenunterrichisggaghen,
Verstandigung zwischen Menschen unterschiedlicher Sprachen zu ermdgliabenstellt

das Bemuhen der Lerner, sich mit einer fremden Sprache auseinanderzusstifeing

einen ersten Anndherungsschritt dar. Fremdsprachenunterricht hat dartbgdiena
Aufgabe, Wissen zu vermitteln Gber die Welt des anderen, Wissen, das es maglth m
Standpunkte und Verhalten anderer in ihrem jeweiligen kulturellen Bezugsratunsehen.
Der Fremdsprachenunterricht, der auf zwischenmenschliche Begegnumbereiten soll,
kann es jedoch nicht bei einer reinen Gegenstandsorientierung belassen, sondesm muf3 d
Lernenden als erkennendes Subjekt ausdricklich einbeziehen. "Hier werden die man ihne
die Begegnung mit fremder Kultur eingebrachten Einstellungen und Verstehafiagen
beschrieben und die Moéglichkeiten und Ziele ihres Verstehens tberhaupt prabétiati
(Schinschke 1995, S. 56)

In einem Lehr-/Lernkontext 1aRt sich Fremdverstehen somit als ieéfaemulieren, das in
zwelerlei Richtungen weist: Es geht um den Erwerb von Wissen im Hinhifcklas
Fremde", um eine Annaherung an die Perspektive anderer. Dieses Wissen kanun daen
konstruktiv zum Tragen kommen, wenn dieser Prozel3 begleitet wird von einem
Erkenntnisgewinn im Hinblick auf die eigene Person. Hier geht es um dieljrdal
Verstehen keineswegs nur ein auf den anderen gerichteter Prozel ist, sehdermsr auch
und gerade rtickbezieht auf eigene Standpunkte und vertraute Auffassungen, auf die
Beschrankungen des eigenen Weltbildes.
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Fremdverstehen als Lernziel impliziert so®élbstreflexiond.h. Nachdenken dartber, wie
eigene Meinungen und Werturteile zustande kommaerkennendall der Andere, der
Fremde eine ebenso gultige Weltsicht mitbringt und schlie@etprachsbereitschattm in
beide Positionen Bewegung zu bringen.

Jeder Frage nach dem "Was" (Begriff) und dem "Wozu" (Lernziele) mulinbii¢k auf die
Anbahnung interkultureller Lernprozesse im Fremdsprachenunterrichtntbgeeweise die
Frage nach dem "Wie" folgen. Die Tatsache, dafd Fremdheit und VersiigdlerKategorien
sind, die immer ein Ich und ein Gegentber implizieren, macht die Fahigkeit und die
Bereitschaft zum Dialog zum Dreh- und Angelpunkt im Prozel3 des FremdvesstElre
solcher Dialog kann in der direkten zwischenmenschlichen Begegnung bestehen, aber
beispielsweise auch in der Auseinandersetzung mit fremdsprachlitdrandchen Texten
oder anderen fremdkulturellen Manifestationen. Wie aber kann gewahrleistieiweald
Lernende flr einen solchen Dialog im Sinne der oben formulierten Lerfigezigstet” sind?
Woher nehmen sie die Bereitschaft, sich auf die fremde Perspekiadassen und ihre
eigene kritisch in Rechnung zu stellen?

3. Im Dialog mit sich selbst: "Da hab' ich noch nie so richtig drtber
nachgedacht™

Die Frage stellt sich, wie exemplarische Lernprozesse angebali@na@nnen, die zu einer
solchen reflektierenden Haltung fihren—einer Haltung, die sich der eigenamelfer

bewul3t ist und sich das eigene Vorverstandnis vergegenwartigt. Ich mochte deshalb ei
Lernphase beschreiben, die ihren Platz sinnvollerwiseiner tatsachlichen realen oder
exemplarischen Begegnung mit dem Fremden hatte—eine Phase also, in der eshihoch ni
darum geht, in der oben genannten Weise in den Dialog mit anderen zu treten, sondern
gewissermalden mit sich selbst.

Ein Verfahren, das diese Art des Dialogs mit sich selbst ermdglichteist
Auseinandersetzung mit subjektiven Theorien. Sie sollen im folgenden impJitielstehen,
weil sie darauf angelegt sind, sich tUber das eigene (Vor-)Verstandmegin kestimmten
Zusammenhang Klarheit zu verschaften.

3.1 Was sind subjektive Theorien?

Es ist zu Beginn vielleicht hilfreich zu sagen, was subjektive Theoredisind: Sie sind in
der Regel nicht als fertige Gebilde irgendwo in unseren Kopfen, z.B. als subjektéefhe
zum Stichwort Umwelt" oder multikulturelle Gesellschaft", diammur abzurufen brauchte.
Gleichwohl hat jede/r eine Menge Wissen und Meinungen zu einzelnen Aspekten sol
komplexer Themen. Man hat einzelne Aspekte mdglicherweise mit anderenedtskuti
daruiber gelesen und nachgedacht, aber man wird fir gewdhnlich im Alltag keinertdeb-
stichfeste, zusammenhangende Theorie sozusagen "auf Knopfdruck" parat haben.

-4-
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Das Konstrukt "subjektive Theorien" betont die Subjektivitdt und den Téstatus
subjektiven Wissens. Die Subijektivitat beruht darauf, dal’ der/die einzetiésjaach
Mal3gabe der spezifischen Lebenszusammenhange und deren Mdglichkeiten und
Erfordernissen Wissen konstruiert. Dabei ist Subjektivitat keinesdiIvollig willkdrlich
anzusehen. Sie unterliegt vielmehr den "historical and social constitzanhioperate on a
particular culture or class" (Mandler 1975: 21).

Was aber macht eine subjektive "Wissensansammlung" zu einer subjakir@mns? Wie
lassen sich subjektive Theorien in ihrer Spezifik charakterisieren,dafhsie gegeniber
wissenschaftlichen Theorien von vornherein als minderwertig dasteheri?dgjen lassen
sich nur beantworten, wenn vorher festgelegt wird, was eine Theoriegemalinen
auszeichnet. Als Arbeitsdefinition ist es ausreichend, "Theorie" Ubédrgidspekte Inhalt,
Struktur und Funktion zu kennzeichnen. Das heil3t, sie benennt die konstitutivemtéleme
eines Sachverhalts (Inhalt), zeigt auf, in welchem Verhaltnis dieseangeinstehen, indem
sie Argumentationslinien und Begriindungszusammenhéange herstellt (Struktuig und s
erklart, ordnet und prognostiziert (Funktion).

Subjektive Theorien rekurrieren auf Alltagswissen, das zum einen aus personliche
Erfahrungen gewonnen wurde, zum anderen aus tradiertem Wissen besteht. BiesasstVi
grofRtenteils implizit. Es mul3—und kann—(z.B. flr eine ausfuhrliche Stellungnadhenén
einer Forschungssituation) expliziert werden, um eine subjektive Theorievwaakehh.
Subjektive Theorien sind komplex, weil sie potentiell alles verfigbare réeVdissen
einbeziehen. Eine Aussage wie "Ich find das blod" ist somit noch keine subjékiorie.
Subjektive Theorien sind in ihrer Herleitung und Formulierung eher informell unduweage
konnen in ihren Teilen durchaus inkoharent und sogar widersprichlich sein, solahge sie
Argumentations- und subjektive Erklarungsfunktion erfullen. Ursache-Wirkoegsanismen
werden auch ohne Uberzeugende Beweise zugeschrieben und auf Personen eher als auf
situative oder strukturelle Zusammenhange bezogen. In der Regel begtetariBestreben,
subjektive Theorien auf ihre Richtigkeit zu tberprifen und moéglicherwksisalsch oder
ungerechtfertigt zu erkennen, sondern die Tendenz, sie zu bestéatigen. Subjeddirren’
sind deshalb relativ stabil. Eine solche Bestatigung kann sich vom Individuum bexterkt
unbemerkt vollziehen, wenn z.B. popularisierte wissenschaftliche Theorsemjektive
Begrindungszusammenhénge einbezogen werden (Furnham 1988: 223 ff.). Sie stehen
insgesamt auf einer beschreibenden Ebene, auf der die Prozesse detiofissalektion und
-anordnung aul3en vor bleiben. Subjektive Theorien kdnnen eher allgemein seintisnd rela
unspezifisch den Erklarungsbedarf fur eine Reihe von Phdnomenen abdeckeahoder si
speziell auf bestimmte Wirklichkeitsausschnitte beziehen, ohneslaligemeine Prinzipien
abzuleiten. Subjektive Theorien enthalten affektive Bewertungen in Formnaotidaen, die
auf eher punktuelle Gegebenheiten, Ereignisse oder Personen bezogen sind, sowie
grundlegende Einstellungén.

-5-

Im wissenschatftlichen Kontext werden gewdhnlich gerade die Gegenbegriffede
aufgefuhrten Merkmale positiv gewertet. Eine wissenschaftlicherihsollte demnach
intersubjektiv nachvollziehbar, formal, logisch, koharent, konsistent, tradidomneise
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wertneutral sein, Ursache und Wirkung sorgféltig identifizieren und imigizuschreiben,
die Prozesse ihrer Entstehung und Aufrechterhaltung bertcksichtigen lund sic
Falsifikationskriterien unterziehen lassen.

Man kann folglich subjektive und wissenschatftliche Theorien nicht anhandoggrse
Kriterien beurteilen. Sie sind aber unter strukturellen und funktionalsiti@spunkten
vergleichbar. Sowohl subjektive als auch wissenschaftliche Theorien dienez
verstehen, wie etwas ist, zu erklaren, warum es so ist und vorherzusagdéwasisesn wird.
Subjektives Wissen bzw. subjektive Theorien, die im Alltag tauglich seimsailéssen diese
Funktionen unter betrachtlichem Handlungsdruck erfillen, von dem wissethshlaf
Theorien befreit sind. Unter diesem Aspekt erweisen sich die oben aufgefuhrte
Charakteristika subjektiver Theorien durchaus als Vorzug: "Ap [alltaghpkygisches, C.K.]
Wissen scheint besser auf die Anforderungen der Praxis ausgench&hzDie mangelnde
Prazision und Eindeutigkeit der Alltagspsychologie erlaubt dem Handelmsefiexible
Handhabung der Theorie [..Der mangelnden Préazision stehen somit die Vorziige der
Flexibilitat und Okonomie gegenlber, wahrend die wissenschaftliche Psgihdle
Prazision durch eine massive Beschneidung des Realitatsbereiches undrgezeitiiche
Effizienz erkaufen mul{Thommen 1985: 96 f.; Hervorhebung im Original).

Subjektive Theorien werden in einem Gesprach expliziert. Sie stehen in demmivioche
mehr als gebraucfestigesWissen im Handlungsbezug, sondern werden in der
Kommunikation entfaltet. Sie sind unter diesen Bedingungen etwas Werdendes di2
Explizierung, d.h. die Darstellung fir ein Gegenuber, entstehen Anforderungemignaugz
Koharenz, Konsistenz, Desambiguierung und Kontextualisierung, die man an sitiisalbs
zu stellen braucht. Die bloR3e Prasenz eines anderen Menschen—ganz zu schweigen von
Nachfragen, Kritik und Gegenpositionen—erhdht die Notwendigkeit von Begriindungen,
maoglicherweise auch Rechtfertigungen.

Eine wesentliche begriffliche Trennung liegt somit in der Unterschgigon "subjektivem
Wissel, das implizit und handlungsorientierend bzw. -leitend ist, und "subjekilveorie',

die als solche erst entsteht, indem subjektives Wissen explizidrtBwre solche
Unterscheidung kann nattrlich nur eine analytische sein, denn die Grenzeeamusr
geaul3erte subjektive Theorien oder zumindest Teiltheorien wiederum aisgibte
handlungsleitendes Wissen zur Verfiigung stehen, mul} als flielRend angenommen werden.

-6-

Zusammenfassend lal3t sich eine subjektive Theorie damit definieren gdlekem

Konstrukt, das in der individuellen Erfahrung und dem subjektiven Wissen verankert is
Subjektive Theorien sind explizit. Das Wissen, das ihnen zugrunde liegt, beelehtf

einen bestimmten Lebensbereich, ohne dabei jedoch andere Zusammenhzuigeraden,

denn die subjektive Theorie zentriert sich in der Person und ihrer uibaige|Betroffenheit.
Subjektive Theorien sind Rekonstruktionen, in denen Wissen jenseits von Handlungsbezlgel
zur Sprache gebracht wird und in dieser rickblickenden Perspektive sehrrkel sta
Zusammenhangen dargestellt werden kann, als es im Alltag moéglich oder Gberhagupt noti
ware.
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3.2 Was leisten subjektive Theorien im Hinblick auf Fremdversteén?

Diese Frage so zu formulieren impliziert, dal3 eine Umsetzung erhgiri8erfahren von
einem Forschungs- in einen Unterrichtskontext machbar erscheint—"in emg.Ep die es
auch dem Lehrenden mdglich macht, damit umzugehen." (Konigs 1983, S. 19) Inwieweit
lassen sich subjektive Theorien, die zunéchst ein Forschungsinstruomardarstellen,
uberhaupt in den Rahmen einer Lehr-/Lernsituation mit ihren spezifischemgBaden und
vor allem ihren zeitlichen Restriktionen einbringen? Wohin soll eine solaekisierung
fuhren?

Bei subjektiven Theorien geht es immer um Selbstreflexion. Sie sind awif®achung
angelegt, d.h. auf die Aktualisierung von Erinnerungen, das Erkennen von Zusammenhénget
und Wahrnehmen von Implikationen. Was also macht es zu einem lohnenden Unterfange
sich einer Thematik wie beispielsweise einem Schuleraustausch zuggechstewul3t und
ausdrucklich tGber diese subjektive Schiene zu n&dhern? Mit einem Schuleselstammt

auf die Lernenden ein "Ernstfall" zu, auf den der Fremdsprachenunterrichtertatbend
hinarbeitet: die Begegnung mit den "fremden" Schiilerinnen aus einendeadtklsprache.
Subjektive Theorien fokussieren auf das Thema Schuleraustausch, sind dabei aber nicht
losgeldst von Lebens- und Lernerfahrungen in anderen Kontexten. Was maeldeepe

von anderen "nur gehort" hat, was gerade in den Medien aktuell ist, kann Eingang in die
subjektive Theorie finden und hat dort seinen legitimen Platz als Argumoestatfe oder

zur Begrindung einer Einstellung. Es kommen ausschliel3lich Aspekte zur Sprache, die
personlich relevant sind und damit in einem individuellen Sinnzusammenhang SvedsEm
und Erfahrungen werden in subjektiven Theorien strukturiert und bewertet. In deemlire
Kommunikationssituation, in der eine subjektive Theorie entwickelt witf} sie zunachst

fur jemand anders nachvollziehbar werden. Damit geht aber immer auch ei
BewulRtmachungsprozeli—eben eine Art Dialog mit sich selbst—einher, dertsicdern
verwunderten Satz "Da hab' ich noch nie so richtig driber nachgedacht" nieilgrsehb

aber impliziert, dal3 das als durchaus lohnend empfunden wird. Subjektive Theonigarzw
namlich in der Tat zum koharenten Nachdenken und zu AuRerungen, die tiber eine bloRe
Meinungsauf3erung hinausgehen, so dal} sich Zusammenhange offenbaren, die man vorher
der Deutlichkeit vielleicht gar nicht gesehen hat: gerade in der Retrogpektd deutlich,

wie Ereignisse sequentialisiert und zusammengefal3t werden, welchen sahj&kéllenwert
sie besitzen und welchen Orientierungswert sie fur kiinftiges Handeln bigtéedemann
1896, S. 35)

-7-

Die Didaktisierung eines forschungsmethodischen Verfahrens istethogiéine
Gratwanderung. Es gilt ein Vorgehen zu finden, das die Komplexitat nicht von vomherei
soweit reduziert, daf? die Ergebnisse nahezu wertlos werden, andeadrsedsn Aufwand
in einem bewaltigbaren Rahmen halt. Subjektive Theorien werden in einer
Unterrichtssituationen sicher nicht wie im Forschungsinterview in laBgezelgesprachen
durch den/die Lehrerin erhoben, transkribiert und ausgewertet werdeerkder
Gesprachsleitfaden, der im Forschungskontext so offen wie mdglich seinwotiteher in
Form eines diskreten Fragen- und Punktekatalogs vorgelegt werden miss@&ndiso da

18.08.2015 13:4



ZIF 1(3), 1997. C. Kallenbach: Fremdverstehen + abe? http://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-01-3/beitkallenba.htr

7von9

Schilerlnnen in die Lage versetzt werden, daran relativ selbstandig-patnwaeise—zu
arbeiten und ihre jeweilige subjektive Theorie zu entwickeln. Auch aefaifwendige
datengenerierte Kategorienbildung, wie sie im qualitativen Forschungsprozelherisvgert
ist, wird man verzichten mussen. Vorstellbar ist jedoch, ein Kategoriensysirzugeben, in
das die Schulerinnen ihre persoénlichen Aussagen strukturierend in einordnen kénnen. An
dieser Schnittstelle werden Antworten auf konkrete Fragen beispietsmagh
Auslandsaufenthalten, Kontakten zu anderssprachigen Mitschtlerinnen diebevound
Abneigungen, Sympathien und Antipathien, Erfahrungswerte und Vermutungen auf eine
abstraktere Ebene gehoben und machen es damit méglich, fir die eigenen Ausfinwange
fur die der anderen den gleichen Mal3stab anzulegen. Die Gultigkeit, die jeddérs fur

die eigene Sichtweise als selbstverstandlich annimmt, wird inndis&@ment auch von den
anderen eingefordert. Die Transferleistung, die dartiber hinaus anstehi tlegt
Verallgemeinerung dieser Beobachtung, in der Sensibilisierung fuatiache, daf? in jeder
Situation das eigene Vorverstandnis durch das Vorverstandnis des Gegenithmgdierdert
werden kanA.

Im Hinblick auf Fremdverstehen bewirken subjektive Theorien somit ké&inemchs auf der
inhaltlichen/Wissensebene. Indem sie ausschlief3lich aus dem pdrsibriidahrungsschatz
schopfen, kdnnen sie nicht auf die Erweiterung des Wissens ausgesahidder
entscheidende Schritt jedoch, den subjektive Theorien bewirken kénnen, bestetiticdri
die Vergegenwartigung von Erfahrungen, Einstellungen, Gewohnheiten und Bezligen im
weitesten Sinne ein explizites Bewul3tsein zu wecken fur das eigene Denksysl fur die
Existenz und Gultigkeit der Weltsicht anderer.

_8-
ANMERKUNGEN

1. Vgl. die zusammenfassende Darstellung dieser unterschiedlichen PositionedalaBr
1993, Bredella und Christ 1995, S. 9ff. sowie Christ in diesem HBafftick zum Text

2. Das Zitat stammt aus den Interviews, die ich im Rahmen einer Erheburigigabje
Theorien zum Fremdsprachenlernen durchgefiihrt habe; vgl. KallenbachZi®®ék zum
Text

3. Die Literatur zum Thema "subjektive Theorien" ist insbesondere in der psycthien

und padagogischen Forschung inzwischen sehr umfangreich und von einer grol3en
thematischen Vielfalt gekennzeichnet, die Vorstellungen tber Arbeit @ikky
Krankheitsbilder, Geschlechterrollen, Berufsbilder, BewegungskonzeptéeMorgen von

Alter, Liebe, Strel3, Vertrauen, Umgang mit Aggression und AIDS u.v.m. umfal3t.
Grundlegend dazu Groeben und Scheele 1977, Groeben et al. 1988; einen
zusammenfassenden Uberblick findet man in Flick 1989, Grotjahn 1991, Kallenbach 1996.
Zuruck zum Text

4. Die zugrunde gelegten Kriterien basieren auf Furnham 1988, S. 3ff., der sie zur
Beschreibung voftay theoriegLaientheorien) heranzieht. Das Kriterium der affektiven
Farbung subjektiver Theorien taucht nicht explizit bei Furnham auf, ist @lr jedoch ein
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wesentliches Merkmakurick zum Text

5. Die Frage der Didaktisierung subjektiver Theorien habe ich in meinertaigse
ausfuhrlicher behandelt und zur Thematik Fremdsprachenlernen” einen Fatad@mkind ein
Kategoriensystem vorgestellt; vgl. Kallenbach 19fiick zum Text

Copyright © 1996Zeitschrift fur Interkulturellen Fremdsprachenunterricht
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