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HANS WERNER HUNEKE/WOLFGANG STEINIGDeutsch als Fremdsprache. Eine
Einfuhrung.Berlin: Erich Schmidt 1997 (= Grundlagen der Germanistik, Bd. 34). ISBN
3-503-03779-9. 238 Seiten, DM 29,80.

GERTRAUDE HEYD:Aufbauwissen fur den Fremdsprachenunterricht (DaF). Ein
Arbeitsbuch. Kognition und Konstruktiohtbingen: Narr 1997 (= Narr Studienbticher).
ISBN 3-8233-4962-7. 218 Seiten, DM 34,80.

Das Fach Deutsch als Fremdsprache hat sich mittlerweile an vielernr4ikitez im
deutschen Sprachraum als neues Studienfach und neue wissenschafthigiim Dig
eigenem Gegenstand und eigenen Forschungsmethoden etabliert, so dal? san Bedesf
an einfihrenden Darstellungen der inhaltlichen und methodischen Probleméelesc
Faches entstanden ist, vor allem als Orientierungshilfen fur StudierenddR&he derartiger
Einfihrungen mit jeweils unterschiedlichen Schwerpunkten liegt beeditsisigen Jahren
vor, exemplarisch sei an die Bande von Henrici/Riemer (Henrici/Rie®82) Lind Roésler
erinnert (vgl. Résler 1994). Gerade an dem Buch von Rdésler, das in der renommierte
"Sammlung Metzler" erschienen ist, 4Rt sich eine ganz neue Tendenz erkébeedie
ublichen Lehrbuchverlage hinaus scheinen jetzt auch verstarkt andditeyriedl eher
literatur- oder auch sprachwissenschaftliche Verlage auf das &fhrasam zu werden und
hier gewisse Marktchancen zu wittern, die sich vor allem aus deveitelh Verbreitung von
DaF-Publikationen ergeben. Nicht zuletzt solchen ja keineswegs ehrenriihbiggagungen
konnten sich die beiden hier zu besprechenden Bande aus den Verlagen Erich iBchm
Berlin und Ginter Narr in Tubingen verdanken: mit den "Grundlagen der Gernkiapzst.
den "Narr Studienbtichern" erscheinen beide in gut etablierten und anerkaenagsréihen,
die bisher eher Publikationen aus den traditionellen Teildiszipline@elenanistik
vorbehalten waren. Ob man darin einen Kolonisierungsversuch der tradinoGellmanistik
gegenuber einer gefahrlich werdenden Konkurrenz oder eher eine begrienswer
Anerkennung des neuen Faches sehen soll, sei dahingestellt.

Die Einfihrung von Hans-Werner Huneke und Wolfgang Steinig "wendet sich an atdgehen
Lehrer des Faches Deutsch als Fremdsprache sowie an praktizierendenKetiegd
Kollegen im In- und Ausland" (7), es will den angesprochenen Personenkreis mit dem
aktuellen fachlichen Diskussionsstand vertraut machen und dariiber msla@sondere die
Mdoglichkeiten des Theorie-Praxis-Bezugs im Fach diskutieren. Das Buchrgseuhein funf
unterschiedlich umfangreiche Kapitel, die die funf Teilaspekte degrighiisprozesses
wiedergeben: den Lerner, den Prozess des Lernens bzw. Erwerbens eirgprdelest den
Lerngegenstand, ndmlich die deutsche Sprache und Kultur, den Fremdsprachehtunterri
selbst sowie die Lehrperson. Die Aufeinanderfolge der Kapitel kobnne man sRildiginer
Briicke vorstellen, die von beiden Seiten, also vom Lerner und vom Lehrer herrbetrete
werden kénne (vgl. 7); die Kapitel sollen demnach - trotz der inneren Logik desu&ufba
relativ selbstandig und fir sich gelesen werden kénnen.

2.

Die Systematik des Aufbaus scheint auf den ersten Blick héchst origivetist sich aber
beim weiteren Lesen als ein zu starres Korsett, in das die Gegenst@hdeilbereiche des
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Faches gezwungen werden, was diesen - wie noch zu zeigen sein wird - hatfiginich
bekommt. Die von den Autoren gewahlten Aufbauprinzipien haben zudem zur Folge, daf3
einige der Kapitel bzw. Teilkapitel nicht von der Sache, sondern ausschlief®ticler
Systematik des Aufbaus motiviert sind, wahrend andere Teilbereiche, diedratidmt
werden sollen, der Systematik zum Opfer fallen.

Die Problematik des Aufbaus wird gleich im ersten Kapitel deutlich, dad eéener
gewidmet ist. Hier geht es um die individuellen Faktoren der Lernenden,sdieedeen bzw.
Erwerben einer Fremd- oder Zweitsprache beeinflussen: Alter, Motivation,
Sprachlerneignung, personliche Lernstile usw. Im zweiten Kapitel welaen die
wichtigsten Theorien des Zweitspracherwerbs diskutiert, namlichah¢r&stive Analyse, die
auf Chomskys LAD-Postulat aufbauende Theorie vom Spracherwerb als kagodidarem
Prozeld und die Lernersprachen-Hypothese. Es ist m.E. von der Sache her nicht begdindet
nicht sinnvoll, den Aspekt der individuellen Einflu3faktoren aus der Diskussron de
Zweitspracherwerbshypothesen herauszunehmen und diesen vorzuschalten, velidanke
empirischen Studien zur Erforschung individueller Faktoren ihre Entstehuhgdosde dem
Bedurfnis nach Uberpriifung bzw. Prazisierung der vorliegenden Theorien zum
Zweitspracherwerb. Was die Darstellung dieser Theorien bzw. Hygotihaszweiten Kapitel
angeht, so laRt sich eine gewisse Fixierung der Autoren auf die Chomsky-Schule n
ubersehen, was seinen Ausdruck etwa darin findet, dal3 sie die Generative
Transformationsgrammatik als die "bis heute [...] einflu3reichste Btigcine Theorie” (23)
bezeichnen, was im Jahre 1997 und insbesondere im Kontext des Faches Deutsch als
Fremdsprache doch etwas ubertrieben anmutet. Auch die Darstellung der
Lernersprachentheorie (25 ff.) ist offensichtlich von dem Bemuhen gepragt, alteder
Erwerbssequenzhypothese doch festzuhalten, sie jetzt aber mit defliBlekeit der
Lernersprachenhypothese neu zu legitimieren. Das eigentlich Neue am Konzept der
Lernersprachen, namlich die prinzipielle Offenheit und vor allem Individtidigé
Lernersprachen, geht dadurch aber gerade verloren. Als "Befreiungss@dlpgidqdurch die
Auseinandersetzung zwischen Behavioristen und Chomsky-Anhangern innerhalb der
Zweitspracherwerbsforschung auf eine neue Ebene gehoben worden wére, witoka A
meinen, erscheint die Lernersprachentheorie in ihrer Darstellung nun geraileher schon
als zusatzliches Argument zugunsten der Chomsky-Linie.

-3-

Zu welch merkwiurdigen Folgen die von Huneke/Steinig gewahlte Systematik ihrer
Einfihrung fuhrt, kann man nirgendwo besser studieren als am dritten Kastdema
eigentlichen Gegenstand des DaF-Unterrichts gewidmet ist, der dauSphache und
Kultur. Hier geht es zun&chst um die Stellung und Verbreitung des Deutscheuttas M
Zweit- und Fremdsprache in der Welt, unter dem Bttiolinguistik des Deutschem
regionale und soziale Varietaten, iwerkmale der deutschen Standardspracaira
Landeskunde und schlief3lich auch um die deutschsprachige Literatur. Das gamtelenidpi
eher wie eine Systematik der Germanistik auf Volkshochschulniveau undtsohder
vorliegenden Form flr eine Einfihrung in das Fach Deutsch als Fremdspraclingliehtdes
mag noch einen gewissen Sinn machen, Uber regionale und soziale Spratbnatéesta
Deutschen etwas zu erfahren, aber warum z.B. kein Wort tGiber die im Rahmen vah Béuts
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Fremdsprache immer wichtiger werdenden Fachsprachen in diesem Zargaamg zu finden
ist, bleibt unverstandlich. Auch der tiefere Sinn der auRerst knappen Ubethtistelungen
uber Teilbereiche der deutschen Standardsprache wie Phonologie, Morphologir,uSynt
erschliel3t sich dem geneigten Leser nicht. Dal3 Huneke/Steinig beina TReagmatik"
versuchen, ausgehend von den Griceschen Kooperationsprinzipien kulturspezifische
Kommunikationsregeln im Deutschen zu formulieren und dabei nicht vor reichlich
verbrauchten Klischees zurlickschrecken ("Sie [die Deutschen, C.A.kbgeordie
eindeutige Aussage, sie meinen 'ja’, wenn sie 'ja' sagen und 'nein’, a/gr@nsisagen;
manchmal auch dann, wenn dies den Gesprachspartner verletzen konnte&i48}) asm
Rande vermerkt. Die ganze Absurditat des mit den Aufbauprinzipien @sgéhrung
einhergehenden Systemzwangs kommt aber dann im Kapitee8iSchsprachige Literatur
zum Vorschein. Hier ndmlich liefern Huneke/Steinig eine Gesamtdarsjedler
deutschsprachigen Literatur vom Mittelalter bis zur Gegenwartveeif @eiten! Diese wird
dann zwar mit dem Abdruck von aktuellen Bestsellerlisten ausSgeegelkonterkariert, aber
weder dies noch die anschlieRende Kurzdarstellung der interkultu@dienanistik und der
Uberlegungen zum Einsatz literarischer Texte im DaF-Unterricht konnsesdimsagliche
Kapitel retten. Hier waren die Autoren offensichtlich Gberfordert, wak daran zu erkennen
ist, daf3 sie einen mir nicht bekannten "Alfred Tumat" (68) neben Alois \&heraind
Dietrich Krusche zum Mitbegrinder der interkulturellen Germanishkleen, wobei
wahrscheinlich eine Verwechslung mit dem Karlsruher Germanisten Béund Vorliegt.

Ein bescheidener Vorschlag sei an dieser Stelle erlaubt: Bei eimeueien Neuauflage
sollte der ganze Aufbau einschlief3lich des schonen "Bricken"-Bildes neu iUtieveaden,
vor allem aber muf3 das Kapitel 3.5 vollig neu geschrieben oder einfach gestricden.vire
der vorliegenden Form hatte das Kapitel niemals erscheinen dtrfen.

-4 -

Der Arger Uber die Zumutungen des dritten Kapitels legt sich dann bei dére.ekis vierten
und bei weitem umfangreichsten Kapitels schnell wieder. Hier geht eschamtilich um
das, was Studierende und Lehrende des Faches Deutsch als Fremdsprache veatesim m
interessiert: um den Unterricht. Nach einem einfihrenden Abschnitt, in deméA8teskig
verschiedene Ansatze einer Annédherung der unterrichtlichen Lernumgebung dinheattr
Erwerbssituationen diskutieren, kommen die "zentralen Lernbereiche" aah8pdie vier
Grundfertigkeiten sowie grundlegende sprachliche Fahigkeiten wie AusspGrenentik

und Wortschatz. Die Autoren geben hier, wie es sich fur eine Einfihrung gehort, den
gegenwartigen Stand der Diskussion wieder, lediglich bei der Grundferi@jkeithen hatte
man sich die Einbeziehung sprechwissenschaftlicher Ansatze gewimsckie Edith
Slembek oder Roland Forster jingst vorgelegt haben. Im Abschnitt 4.4 werden die
wichtigsten Methoden des Fremdsprachenunterrichts anhand der ihnesp&odierenden
Lehrwerkgenerationen beschrieben und am Ende in einer nitzlichen synoptisatlen Tab
noch einmal vergleichend einander gegenubergestellt. Was man hiengherdrmif3t, ware
ein Unterkapitel zur Analyse von Lehrwerken, stellt dies doch einen wiotgigeesich der
Ausbildung von DaF-Lehrenden dar. Weitere Teilkapitel behandeln den Einssthiedener
Medien im DaF-Unterricht, die Mdglichkeiten des Computers als Werkzeug, al
Kommunikationsmittel und als Lernmittel, die Unterscheidung von Ubungen undufga
insbesondere im Hinblick auf eine anzustrebende Autonomie der Lerner, das Preblem d
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Korrektur und schlie3lich Tests und Prufungen. Dieses vierte Kapitelegste@inigermal3en
sicherem Boden und leistet im wesentlichen das, was von einer Einfuhriamgvererden
sollte: in wichtige Teilbereiche des Faches tatsachlich einzufthren.

Dies gilt wiederum weniger vom flinften Kapitel, das der Person des Lehrea&mget ist
und in eher essayistischer Form die Diskrepanz zwischen traditiobelieerrolle und den
verschiedenen Ansétzen einer methodischen Innovation im Fremdspracherhinterric
diskutiert. Die Autoren beklagen die in der Tat haufige Erfahrung, dal3 siatadigionelle
Lehrer-Habitus in Bildungsinstitutionen im In-und Ausland immer wieder gegen alle
innovativen Bemihungen und Tendenzen durchsetzt, und sie verweisen in diesem
Zusammenhang zu recht auf die Beharrungstendenzen der Institutionen und dierigewvar
der Lernenden an Auftreten und Verhalten der Lehrenden. Was hier aber fedkjineir
genauere Differenzierung der Begriffe "Tradition' und 'Innovation’, ulib die
Unterschiedlichkeit kulturell bedingter Lerntraditionen einbeziehen wirdgibEgsichtdie
Tradition schlechthin, und ebensowenig ist es gerechtfertigt, didaktischeatinddische
Innovationen als grundsatzlich tiberlegen einzuordnen. Auch die angeblich so vielrbessere
und wissenschaftlich gestitzten neuen Methoden missen auf ihre Eignung inetonkre
Lernumgebungen erst geprift werden und werden sich in unterschiedlichero Sanatis
unterschiedlich brauchbar erweisen.

-5-

Schlisselqualifikationen wie Kreativitat und Teamfahigkeit beispeise, die in der
westlichen Welt einen hohen Rang einnehmen und die in innovativen didaktischen
Konzeptionen auch im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts daher eine groBgi&teiie
madgen in anderen, weniger stark individualisierten Regionen, etwa in China odeka Af
auf der gesellschaftlichen Werteskala weiter unten angesiedelirsbaaher auch in den
Bildungsinstitutionen der betreffenden Lander eine untergeordnete RolEnspMeelleicht
haben ja auch traditionelle Unterrichtsmethoden ihre Griinde, vielleicht halgslegyentlich
auch gute Erfolge vorzuweisen. Diesen Eindruck kann man jedenfalls gewinnen, arenn m
das im allgemeinen hohe sprachliche Niveau von Fremdsprachenlernernurofstevo
bekanntlich eher frontal und traditionell unterrichtet wird, mit dem andaiht zuletzt auch
westlicher Lander vergleicht. Wie dem auch sei, sicher scheint mir, daBean&Studierenden
des Faches Deutsch als Fremdsprache, die fur eine Lehrtéatigkeit auch anddmibereitet
werden, keinen Gefallen tut, wenn man sie derart einseitig auf innovativedéetiind einen
alternativen Lehrerhabitus festlegt, wie dies bei Huneke/Steinig zustindeschen den
Zeilen zum Ausdruck kommt. Es ist nicht die Aufgabe deutscher Auslandsittarkdie
Bildungsinstitutionen der ganzen Welt auf Trab zu bringen und sie mit den Segu@ngen
neuesten deutschen Unterrichtsmethoden vertraut zu machen. WichtigeFatgdiewas
man den verbreiteten Vorbehalten gegeniber innovativen Unterrichtsfontgegensetzen
kann (vgl. 195), ware m.E. eine kritische Reflexion Uber die eigene Rolleuatshe(r)
Lehrer(in) oder Lektor(in) gewesen, die nicht nur die Frage stellt: wie karulie
einheimischen Kolleg(inn)en von meinen neuen ldeen tberzeugen, sondern aucgdlie Fra
wie kann ich mich selbst an die gegebene Situation anpassen? Davon istddas/Biainig
leider nicht die Rede, und hier bleiben sie deutlich hinter dem erreichten Stddigldession
zuruck.
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Im Anhang des Buches finden sich finf exemplarische Unterrichtseieatauf
unterschiedlichen Niveaus und fur unterschiedliche Zielgruppen sowie ein@iusm
Arbeitsmitteln, die nicht nur konkrete Unterrichtsmittel wie Lehrmalien und
Worterblicher umfal3t, sondern etwa auch die einschlagigen Fachzdaschuifiistet. Es sel
immerhin positiv vermerkt, daf3 sich in dieser Liste auch ur&stschrift fur interkulturellen
Fremdsprachenunterrictidefindet, die aber nicht als DaF-spezifisch eingeordnet wird. Im
einzelnen mag man sich fragen, warum etwa unter dem Stichwort 'Sprdaseillig
veraltete und eher peinliche Bubler eine und der anderon Helmut Muller noch einmal
aufgefihrt wird und warum beim Thema '‘Grammatik’ der sehr brauchbarezBamnatik
mit Sinn und Verstandon Rug/Tomaszewski fehlt.

-6 -

Alles in allem kann ich die Einfuhrung in das Fach Deutsch als Fremdsprache von
Huneke/Steinig meinen Studierenden allenfalls bedingt empfehlen. Das Hélgrtpides
Buches - dies durfte deutlich geworden sein - ist der nicht Uberzeugende Aufbaut@enA
waren bei weitem besser beraten gewesen, wenn sie das im Unterriemveiig fast
selbstverstandlich gewordene Prinzip des Adressaten- oder Lernerbezugs #guembBuch
starker beachtet hatten und weniger einer sachorientierten Systerfaltyk wéren. Dann
hatten Peinlichkeiten wie das 3. Kapitel vermieden werden kdnnen, und dann ware es auc
maoglich gewesen, die fir unser Fach so zentralen begrifflichen Differangen wie
beispielsweise die zwischen Fremd- und Zweitsprache nicht - wiezekejder der Fall ist -
schlicht als bekannt vorauszusetzen (vgl. 12 und 38), sondern sie systenmatisiitheen
und zu erldutern. In der vorliegenden Form jedenfalls erfiillt der Band die Engart an
eine Einfihrung nur zum Teil.

Im Gegensatz zu Huneke/Steinig ist das zweite hier zu besprecherdawBbauwissen fur
den Fremdsprachenunterricht (Da#pn Gertraude Heyd deutlich von dem Bemuhen
gepragt, den allerneuesten Stand der fremdsprachendidaktischen Diskusseraugieben.

Das Buch, das im ubrigen schon den Regeln der neuen Rechtschreibung folgt, wiendet sic
wie es im Vorwort heil3t, an zwei Gruppen:

1. auslandische Deutschlehrer(studenten) im In- und Ausland, denen es den Zugang zu
der Materie sprachlich und materiell erleichtern soll und 2. DA&Rtoren und

Lektoren des Goethe-Instituts im Ausland, an die vielleicht unerwartet v&m ihr
Gastgebern der Wunsch herangetragen wird, auch Deutschlehrer auszubilden (10)

Diese Beschreibung des anvisierten Adressatenkreises ist in mehrfatiehHrritierend:
Wieso nur "auslandische" Deutschlehrer(studenten), warum nicht aucbhgguténd wieso
kann es fur DAAD-Lektoren unerwartet kommen, dal3 sie auch Deutschlehrédeuisbi
sollen? Was machen die eigentlich sonst? Bilden sie etwa tUberdifelt nur
Germanisten, d.h. Philologen aus? Die weiteren Ausfuhrungen der Autorin aisn Kr
maoglicher Interessenten ihres Buches sind dann auf den ersten Blick madpmeitierend:

Aber auch Gymnasiallehrern an deutschen Auslandsschulen, die sich plotzligh ['] m
dem Bereich DaF konfrontiert sehen, Kursleitern an Volkshochschulen, Bie Da
unterrichten und Lehrern anderer moderner Fremdsprachen vermag es [aaS.Buc
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sicher nitzliche Denkanstof3e und praktische Hilfen zu geben (10).

-7 -

Wer nach dem gemeinsamen Nenner der hier genannten Falle sucht, firetetrdoksm
leider immer noch zu beklagenden Mif3stand, daf3 allzu viele Leute im Bereitdtibals
Fremdsprache tatig sind, ohne Uber eine adaquate Ausbildung zu verfligen. Seien dies nun
DAAD-Lektoren, die sich an ihrer deutschen Universitat mit den letiatesstelungen der
zeitgenossischen Rilke-Rezeption beschaftigt haben und nun plétzliaheameaslandischen
Hochschule Deutschlehrer ausbilden sollen, oder seien es deutsche Gyetmmasialit der
Facultas fur Deutsch als Muttersprache, die nun als Entsandte dexiztehér fur das
Auslandsschulwesen oder auch als Bundesprogrammlehrkrafte an einer acks&mn@&ichule
Deutsch als Fremdsprache unterrichten sollen, ohne dies vorher jemalsdgataich
theoretisch mit dem Thema befal3t zu haben. Diesen Mif3stand macht Heyhsitde z
indem sie den angesprochnen Personenkreis mit Hilfe ihres Buches sozusagen
nachqualifizieren will. Inwieweit das mit diesem Buch gelingen kann, wind seaen.

Das Buch will ausdrtcklich keine Einfihrung in das Fach im engeren Sinn sein,;rsonder
"Aufbauwissen” Uber die Gegenstande das Faches vermitteln. Es baut inal&rdag schon
1990 erschienene Budébeutsch lehren. Grundwissen fur den Unterricht in Deutsch als
Fremdspracheler Autorin auf. Grundlegende Themen wie Zweitsprachenerwerbsfagschu
die wichtigsten Methoden des Fremdsprachenunterrichts oder Lehrwerkdmalgsesich
daher in dem neuen Buch nicht mehr, denn sie gehéren zum Grundwissen und waren
Gegenstand des friiheren Bandes. Eine besondere Rolle spielen in dem neuen Rauzhitie d
vieldiskutierten Lerntheorien der kognitiven Wissenschaften und des radikalen
Konstruktivismus, auf die im Rahmen der Fremdsprachendidaktik vor alleter DVelff
aufmerksam gemacht hat. Diese Theorien und ihre Implikationen fir den
Fremdsprachenunterricht werden von Heyd ausfiuhrlich und vergleichendtebirgdsklar
bleibt allerdings, warum sie dies auf zunachst drei Kapitel verteilt, danfagitel zu
Landeskunde und interkultureller Kompetenz dazwischenschiebt und schlieffichfien
Kapitel (Lernen und Uben im autonomen Klassenzimmech wieder auf die didaktischen
Konsequenzen der kognitiven Lerntheorien zuriickkommt, namlich das Prinzip der
Lernerautonomie und dessen konkrete Umsetzung. Hier kommen neue Ansétze eines
autonomen Lernens wie der aufgabenorientierte und der projektbezogenecbiteii
Simulation globale von Rattunde und das Storyline-Konzept von Bell zur &peaath von
Maoglichkeiten eines Selbstlernens von Grammatik und vom Beitrag des Conputers
autonomen Lernen ist die Rede. Im dazwischengeschobenen Landeskunde-Kegsiteistw
Landeskunde Aufbauwissen, wieso gehdrt sie nicht zum Grundwissen?) wer&emgdér
der interkulturellen Kompetenz und der interkulturelle Ansatz der Landeskukadgelis
Mullers Ansatz einer "kulturkontrastiven Wortschatzdidaktik" und Olssd@umlturem"-
Theorie werden ausfihrlich erértert.

-8-

Den grof3ten Teil des Buches nehmen jedoch die Darstellungen der aktuelleniGngkugm
die rezeptiven und produktiven sprachlichen Fertigkeiten ein, wobei Heyd ajletainden
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rezeptiven Fahigkeiten nicht so sehr an den traditionellen Grundfertigkeitearstéhen und
Leseverstehen interessiert ist, sondern mehr auf die Rezeption von Bidbkelstehen),
Videos (Hor-Seh-Verstehen als "flinfte Fertigkeit") und literariscletten eingeht. Im
siebten Kapitel schlie3lich kommen die produktiven Fertigkeiten Sprecherchreiti&n zur
Sprache, wobei insbesondere die Ausfuhrungen tber das Sprechen interesddaydind.
unterscheidet hier die beiden Formen des dialogischen (Gesprach) und mohefofiede)
Sprechens, innerhalb dieser Formen wird dann weiter differenziedhi®@dsen, Berichten,
Kurzvortrag, halbfreie und freie Rede beim monologischen, informelle Gesprache,
genormtere Sachgesprache, Debatte, Diskussion und Argumentation begisciedn
Sprechen werden einzeln dargestellt, Moglichkeiten des Ubens diesmades- bzw.
Redeformen werden erortert. Etwas problematisch ist allerdings deflactetuiederholte
Hinweis der Autorin, es gehe beim Uben etwa des Debattierens oder des Argiensntie
nicht um diese Gesprachsformen selbst, sondern immer um "die Entwicklumgiees f
Sprechens" (167). So wichtig die Entwicklung des freien Sprechens als pieebehs ohne
die Ublichen Vorgaben beztiglich Inhalt und sprachlichem Material zvesifisli, so wenig
uberzeugend erscheint mir die hier vorgenommene Unterordnung. Gerade wenn man die
Einbeziehung rhetorischer Kommunikation in den traditionellerweise @iscBrertigkeit’
oder 'Konversation' praktizierten Unterricht fordert, wie Heyd dies im WluBcan Geil3ner
tut (vgl. 158 f.), sollte das Lehrziel auch entsprechend erweitert werdgm.miehr um eine
mehr oder weniger unstrukturierte 'Sprechfertigkeit' kann es gehen, sondem um di
Entwicklung einer umfassenderen mindlichen Kommunikationsfahigkeit; albesebezieht
die Beherrschung grundlegender Regeln unterschiedlicher Textsorten ddicheimd
Kommunikation ein, das heif3t: es geht immer auch darum zu lernen, in der Fremdsprache zL
diskutieren, zu argumentieren oder eine freie Rede zu halten.

Trotz derartiger sich auf einzelnes beziehender Einwande ist dem@asdruck des Buches
von Gertraude Heyd auf den ersten Blick positiv. Es liefert einen brauahbbegblick tber
eine Reihe wichtiger Problembereiche des Deutsch-als-Fremdspratdredhits und
informiert Gber den aktuellen Stand der Diskussion. Schaut man jedoch genastilhsich
die Sache etwas anders dar. Lediglich einige wenige Kapitel wiedeisvaber die
Entwicklung des Sprechens weisen eine gewisse Eigenstandigkeit ankigien Kapitel
sind nichts anderes als eine einfache Zusammenfassung neuerer Arbeiten Bastgem
wobei die Autorin sich nicht scheut, geradezu woértlich abzuschreibeniodeine Passagen
nur geringfligig abzuwandeln.

-9-

Dies soll hier nur an einem Beispiel demonstriert werden. Heyd berufnsikhpitel 4.2:
Kulturspezifische Bedeutungsvermittluangf Bernd-Dietrich Millers Ansatz einer
kontrastiven Semantik und landeskundlichen Wortschatzvermittlung, wiée¢ztaror allem

in Band 8 der Fernstudieneinheiten des Goethe-Instituts vorgelegt wurde iNigl. ¥994).

Am Ende des Kapitels gibt Heyd zwar unter "Lektirehinweise" insgesamnsiael an, in
Wabhrheit ist das Kapitel aber nichts anderes als eine Kompilation reiAligehnitte aus der
Fernstudieneinheit von Miiller. Die Gliederung der einzelnen "Wege zu einer
kulturspezifischen Begriffsbildung" stammt vollstadndig von Miller, ebenso di
Formulierungen, die meist geringfiigig abgewandelt werden, ohne dal} die Abwandlungen
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inhaltlich begriindet waren. So heil3t es etwa unter dem Stichwort "KonnotétlmeieHeyd:

Bei Chinese denken wir in Deutschland an: hoflich, lachelnd, leise, zurtickhaltend,
undurchsichtig - alles Assoziationen, die vielleicht nur Vorurteile g8l (

Bei Muller steht an der entsprechenden Stelle:

Bei Chinesekommen uns in Deutschland Gedanken wie hoflich, formell, Lacheln,
Pokergesicht..., alles Assoziationen, die vielleicht nur stereotyp sindefMa4, 55).

Gelegentliche Stichprobenvergleiche zwischen den Formulierungen yeiuidd in ihren
Quellen (z.B. den von Heyd herangezogenen Aufsatzen von Dieter Wolff im erstefonder
Bernd Kast im sechsten Kapitel) zeigen, dal3 es sich hier nicht um einerfddihzeldelt.

Das ganze Buch besteht im wesentlichen aus Zusammenfassungen unchlierfongen
von Arbeiten anderer, ohne dal3 dies dem AulRenstehenden erkennbar wére (Zs=ite dalis
sie ja meist geringfligig abgewandelt werden, offenbar nicht mehr als solcimazkanet
werden) und ohne dal3 der Leser eine tber das bloRe Abschreiben hinausgehende
Eigenleistung der Autorin identifizieren kdnnte. Eine kritische Auseinandersgtnit den
herangezogenen Quellen fehlt vollig, Heyd belal3t es durchweg bei der bloRezil ey und
Zusammenfassung der vorhandenen Ansétze, wer von ihr ein kritisches oder auch nur
begrindetes Urteil erwartet, wird enttauscht.

-10 -

An dieser Stelle wird die grundsatzliche Problematik des vorliegenddreBueutlich, von
der oben im Zusammenhang mit dem von der Autorin vor allem angesprochenen
Adressatenkreis bereits kurz die Rede war. Den pl6tzlich und unvorberddeutsch als
Fremdsprache Tatigen soll mit diesem Buch eine Hilfe bei inregidglegeben werden, zu
der sie nicht ausgebildet sind, sie sollen tber grundlegendes oder - wie in unskérem F
aufbauendes Wissen verfligen kdonnen, das ihnen ihre Arbeit erleichtern sollisDabiei
'Wissen' offenbar ein weitgehend unkritisches Sammelsurium von Einneimgein und
Einzelfakten gemeint, das vom Leser ebenso unkritisch rezipiert und imithittemgesetzt
werden soll. Eine tatigkeitsbezogene Ausbildung soll damit, glaubt man demAetsetzt
werden, behauptet sie doch, ihr Buch kdnne so, wie es ist, "direkt im Unterricht
Didaktik/Methodik eingesetzt" (10) werden, etwa im Rahmen von
Weiterbildungsverantaltungen fur Deutschlehrer(innen) im Ausland. BiokesPraxis wirde
den derzeit leider vielfach zu beklagenden Mangel an Professionalitisérem Fach noch
vergrol3ern und ist daher strikt abzulehnen. Wer im In- oder Ausland Deutsch als
Fremdsprache unterrichtet, insbesondere aber wer deutsche und/oder saisandi
Deutschlehrende aus- und weiterbildet, sollte Giber eine einschlagspddung, d.h. in der
Regel ein abgeschlossenes Studium im Fach Deutsch als Fremdspraagenvddie schnelle
Lektlre eines Buches, das einige wenige Teilbereiche des Faches aesaseitritter
Hand prasentiert, kann eine solche professionelle Ausbildung in keinem Faléprse

Im Rahmen eines Studiums in Deutsch als Fremdsprache konnen Teile der @¥iden hi
besprochenen Blicher durchaus gewinnbringend eingesetzt werden, beide weden je
erhebliche Mangel auf, die eine Empfehlung der Blicher als Lekttre fir Studieganf
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wenig ratsam erscheinen lassen.
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