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M-LINIE UND A-LINIE:

ZUR BEDEUTUNG MIGRATIONSBEZOGENER
FORSCHUNG FUR DIE INTERKULTURELLE
FREMDSPRACHENDIDAKTIK

Evelyn Rottger

Nachdem die interkulturelle Fremdsprachendidaktik auf der einen Seite diewi
Interkulturelle Padagogik und Zweitsprachendidaktik auf der anderen Switeler in den
vergangenen Jahren wenig zur Kenntnis genommen haben, werden in letztémbe#rS
laut, die im Hinblick auf das Zusammenwachsen Europas und die zunehmende Motlita
Migration eine weniger scharfe Trennung der interkulturellen A-(auslaedsierten) und
M-(migrationsbezogenen) Linie fordetn/or diesem Hintergrund soll zunachst die
Entwicklung der Interkulturellen Padagogik nachgezeichnet werden, um anendliel3
Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen den Richtungen festzustellenzengen,
wie die Erkenntnisse der Interkulturellen Padagogik und DaZ-Forschiuniief
fremdsprachendidaktischen Bemuhungen um interkulturelles Lernen und intexheil
Kommunikation genutzt werden kénnten.

1. Von der Auslanderpadagogik zur Padagogik der Vielfalt

Anfang der 70er Jahre entwickelte sich als Folge der Arbeitskrafteanwerdam
Familiennachzugs und der damit verbundenen sozialen Probleme die Auslangiegpdaie
auf der Annahme basierte, daf3 die auslandischen Kinder im Bereich der Spaetaaan
der schulischen Leistungen und der allgemeinen Sozialisation Péféien, die durch
kompensatorische Malinahmen behoben werden kdénnten. Indem sich diese Erziehueg auf e
einseitige Kompetenzerweiterung bei den auslandischen Kindern koagentiasierte sie
auf einerDefizit-Hypothesgdie die "Legitimation der Bezugsgrol3e, als solcher (hier:
Sozialisation der deutschen Bevdlkerungsmajoritat)" nicht hinterfraggér@vitz, 1990, p.
27). Seit Anfang der 80er Jahre entwickelte sich dann die Interkulturelledggidadie davon
ausging, dal3 die Adressaten der Konzepte zur Bildung und Erziehung in multilerturel
Gesellschaften sowohl die Mehrheits- als auch die Minderheitsangehéemga. Sie basierte
im wesentlichen auf dem Kulturrelativismus und Béferenz-Hypothese zwei Pramissen,
mit denen Kulturen als gleichwertig, aber nicht gleichartig betrachietemn.

Mit dieser Sichtweise konnte die mit der Auslanderpadagogik verbundene Krdira
Strategie der einseitigen Assimilation entscharft werden. Doclsahien an der
Auslanderpéadagogik kritisiert wurde, sie deute strukturelle Benachtgjligyrédagogisch zu
kompensierende Defizite um, wurde spater eingeworfen, die ImplementatiBnoggamms
der Interkulturellen Erziehung in den Schulen habe "einer Kulturalisierungthndigrung
des professionell erzieherischen Denkens Vorschub geleistet, das nun diek&afmesit

von strukturellen Problemen der Organisation abzieht und auf externe, kelturel
Determinanten lenkt." (Radtke, 1995, p. 52). Indem die Differenz-Hypotheseidieriz in
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sich geschlossener und unterscheidbarer Kulturgebilde voraussetzegdsteibich zudem
an der Konstruktion einer vermeintlich totalen Andersartigkeit und begérdsidurch
ethnozentrische Deutungsmuster.

-2-

Gegenuber déwulturalistischenSichtweise der Differenz-Hypothese hatte Borrelli als
Vertreter eineuniversalistiscrargumentierenden Richtung schon friih die Auffassung
vertreten, dal? die Vermittlung einer statischen und damit ahistorischem Kidiltmativen
Charakter habe. Dem gegeniber sei Kultur-Kritik als das wesentlicheileon Kultur zu
sehen, die sich im Rahmen interkultureller Didaktik auf "Fragen desmdioe
Existentiellen” wie Krieg und Frieden, Faschismus und Rassismus, Gleighteit
Ungleichheiten beziehen musse (Borrelli, 1988, p. 30).

Insbesondere seit Beginn der rassistischen Gewalttaten Anfang ddaBfebezieht die
Interkulturelle Padagogik Fragen der strukturellen Ungleichwertigkdire Uberlegungen
ein. Vertreter deantirassistischericrziehung kommen zu dem Schluf3, dafd "multikulturelle
Erziehung" -- der Terminus ist hier gleichzusetzen mit 'interkulturligehung' -- "ein
‘richtiger Schritt in die falsche Richtung' (ist), denn an den ethnozdm@nsod rassistischen
Grundstrukturen &ndert sich unserer Meinung nach nichts, wenn man sich lediglich da
beschrénkt, andere Kulturen oder ethnische Minderheiten unter kultuksipekten zu
beschreiben.” (Dulabaum u.a., 0.J., p. 11). Statt dessen musse in der schuliscekeauPdaxi
Veranderung gesellschaftspolitischer rassistischer Strukturee sodvdie Einsicht
individueller rassistischer Bewuf3tseinsstrukturen hingewirkt werdedtireh
Einstellungsveranderungen sowohl in bezug auf die 'weil3e' als auch die 's¢liRealzat
erreicht werden konntehlndem die Vermittlung ‘weiRen' Herrschaftswissens transparent
gemacht werde, werde der Aufrechterhaltung der Herrschaft eine wichtige &yend|
entzogen, was neben Einstellungsveranderungen auch strukturelle Anderungembewirke
konne. (vgl. Dulabaum u.a., 0.J., p. 10) Andere Vertreter antirassistischamnlfigigrenzen
sich hingegen vollig von einer kulturalistischen, differenzialistischelnt®eise ab, da die
"Hindernisse auf dem Wege eines gleichberechtigten Zusammenlebenbnisohsn
Minderheiten und Mehrheit (...) nicht in der 'Andersartigkeit' der Kulturen zwesusind),
sondern in den Rassismen, die sich wie ein roter Faden durch alle Ebenen des
gesellschaftlichen und politischen Lebens hier ziehen und auch Bestandtajkedene
Selbstverstandlichkeiten und Kulturen geworden sind." (Kalpaka, 1993, p. 101). Elrerdur
nahern sie sich degalitatstheoretisclorientierten Argumentation Borrellis an, die die sozio-
O0konomische Dimension von Gleichheit und Ungleichheiten betont und die sozio-keilturel
Unterschiede fur irrelevant halt.

In den letzten Jahren ist in der Padagogik neben der Defizit-, der Diffeneshzlier
Egalitatshypothese ein viertes Paradigma bei der Diskussion Uber kultuedfdt \/
entstanden: die Diversitatshypothese, nach der Multikulturalismusudehdrigkeit zu
verschiedensten sozialen Identitdten wie Ethnie, Geschlecht, SchichioiRebeneration
usw. umfal3t und nach der in einer "Padagogik der Vielfalt" kulturelle ierffe=n weder
negiert noch zurlickgestellt, sondern mit weiteren Vielfalten auf eine Ebstaditgeerder?
Wahrenddessen wird fur die interkulturelle A-Linie eine einseitige Befangenlaener
kulturalistisch gepragten "Fremdenobsession" konstatiert und gefordert, tietisnlesn
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auch politische, sprachenpolitische und wirtschaftliche Ursachen von Ungligichh
Vorurteilen und Rassismus zu untersuchen (Krumm, 1994b, p. 125; 1995, p. 158). Mit dieser
Kritik pladiert Krumm flr den Einbezug einer dominanzkritischen Petsek die
interkulturelle Fremdsprachendidaktik und halt, ahnlich wie Dulabaum, em@dleng
kulturalistischer und dominanzkritischer Perspektiven auf interkultureiesen und
interkulturelle Studien fur winschenswert. Im folgenden soll den Konsequenzesaaiem
Perspektive anhand verschiedener Publikationen der A- und M-Linie in den Bereiche
‘Mehrsprachigkeitsdidaktik’, ‘interkulturelle Didaktik', 'interkulturelle
Kommunikationsforschung' und 'Analyse interkultureller Lehrwerke' exerapta
nachgegangen werden. In der Absicht, vorhandene Differenzen mdglichst deuthelelzen,
soll hierbei zunachst eine Polarisierung zwischen den Uberlegungen deiéveidierseits
und der A-Linie andererseits vorgenommen werden.

-3-
2. Multikulturalitat und Fremdsprachenlernen

2.1. Die Rolle der M-Linie fiir fremdsprachendidaktische Uberlegagen zur
Mehrsprachigkeit

In der Fremdsprachendidaktik findet sich, analog zu den Entwicklungstendenzen in der
Interkulturellen Padagogik, haufiger die Besorgnis, Interkulturelle Eurnig konne dazu
dienen, Padagogik an die Stelle von Politik zu setzen. "Dies gilt besonders dann, wenn
interkulturelles Lernen Gleichberechtigung unterstellt und die Prekageftr Sprache und
Kultur Gbersieht." (Buttjes, 1991, 5). Entsprechend wird in verschiedenen Veriéffantgen
zur Sprachenpolitik in Europa eine dominanzkritische Perspektive eingenonfasen,
asymmetrische Verhéltnis zwischen Sprachen und Kulturen wird erkannt und benannt.
Gleichzeitig zeigen sich jedoch Inkonsequenzen in den sprachenpolitischerufrgethe

So verweist Christ (1997) zwar darauf, dal3 Europa nur bestehen kdnne, wenncsractdi
kulturelle 1dentitaten gewahrt und respektiert wirden, setzt sich abengigrfér die
gleichwertige Behandlung der Arbeitssprachen der EU -- Franzdsisch undibeelen
Englisch -- ein und offenbart so eine (west)eurozentrische PerspekteealdiMehrheiten in
Europa konzentrierte Sicht spiegelt sich auch in der von Meil3ner entworfenen
Mehrsprachigkeitstypik (1993, 54) wider, in der lediglich die grof3en europaischen
Sprachfamilien (germanische, slawische und romanische Sprachen) ereéden wnd in
der weder kleinere européische Sprachfamilien noch aul3ereuropaische Miadspnachen
Beachtung finden. Gleiches gilt fur die von Henrici (1996, p. 195) befirwortete
Sprachenfolge: Englisch als Leitsprache, eine in Europa quantitatremé&eSprache als
ergdnzende Pflichtwahl und eine beliebige weitere Sprache als falaifatatzsprache.
Auch sie fihrt trotz des expliziten Anspruchs, auf eine eurozentrische Permspekzichten
zu wollen und der Eroffnung der Moglichkeit, eine Minderheitensprache zulemweru
einer Festigung der Asymmetrie im europaischen Sprachenpluralismus.

Vollmer setzt sich in einem Sammelband zum 15. Kongrel3 fir Fremdspracheikéilakti
1993 mit der Thematikremdsprachenlernen in multikulturellen Gesellschaéteseinander
und vertritt die Auffassung, dal3 die européische Einigung die Bewaltigungldenfon
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massenhafter Migration einschlie3e. Er weist explizit auf die ExistambDominanz- und
Herrschaftsverhaltnissen hin, "die die Gleichwertigkeit aller bgterl Kulturgruppen

faktisch in Frage stellen, wenn nicht aul3er Kraft setzen." (Volimer, 1998B6p In seinen
Konsequenzen fir eine europaische Fremdsprachenpatitiickelt er dann ein Modell einer

multilinguale(n) Erziehung fur allé..). Konkret heil3t das: 1. Aufbau einer gesicherten
Muttersprachenkompetenz fur jeden Menschen, der in Europa lebt, 2. Beherrschung
mindestens einer sonstigen europaischen Sprache mit weiter Verbreitung Wadrdas
nur bedeuten: einer der drei Verkehrssprachen (zugleich offizietlegitdsprachen)
Englisch, Franzésisch, Deutsch, ggf. auch des Russischen als vierter Verlaehesspr
3. rezeptive oder wie auch immer sonst reduzierte Kompetenz in zuminmggst ei
weiteren (lebenden) Fremdsprache (Tertidrsprache). (Vollmer, 1995b, p. 499).

-4-

Auch in dieses Modell wird die Méglichkeit des Erwerbs einer, wenn aagtizierten,
Sprachkompetenz in einer Minderheitensprache integriert. Es steht jedaasiditlich
ebenfalls in einem Mif3verhaltnis zu dem Anspruch einer gleichberechtigtaingualen
Erziehung fur alle, da, ganz selbstverstandlich, von einer Bevorzugung der dreigggf. vi
Verkehrssprachen ausgegangen wird. Auf die Folgen, die mit derartigeedilvayén zur
Mehrsprachigkeit verbunden sind, weisen insbesondere Vertreter der &himniGogolin
fuhrt aus:

Die Gesichtspunkte der Bestimmung jener Sprachen, die demnachst in den Slshulen
europaische unterrichtet werden sollen, sind (...) in erster Linie macisgywdr Art: Die
sogenannten Sprachen der Gemeinschaften sind die Sprachen der Staasemn] es)o
nicht die Sprachen der Menschen in der Gemeinschaft, auf deren Férderung man
bedacht ist. (Gogolin, 1995, p. 131).

Zudem ist anzumerken, dal} alle beschriebenen Modelle ignorieren, daf3
Minderheitenangehdorige als Zweitsprache (in der Regel) die Sprasiaitehmelandes
erwerben, so dal3 die Fremdsprache in den deutschen Regelklassete &prache
hinzukommt (vgl. Steinmdller, 1991, p. 115). Dartber hinaus bleibt unbertcksichtigt, dafl
Sprachenkanon, Sprachenfolge und Stundentafeln als Elemente der Sprache g Miighd
von Sprechergruppen bestimmen, somit die Existenz von Dominanz- und
Herrschaftsverhaltnissen verfestigen (vgl. Reich, 1992).

Wie gezeigt, folgen viele der von Fremdsprachendidaktikern entwickelten Il adk
entgegen dem Anspruch einer Gleichwertigkeit aller beteiligten Gruppen keiner
dominanzkritischen, sondern einer auf wirtschaftliche Utilitat unakMBauglichkeit'
gerichteten Perspektive. Tatsachlich ist einzuraumen, dald das Abselenerbngua

franca (Englisch) und eine sprachenpolitische Konzentration auf beliebige-"\Wel
Nachbarsprachen zur Folge haben kénnte, dal3 z.B. ein autochtoner Pole, Portugiese und
Grieche uber kein gemeinsames Kommunikationsmittel verfiigen und wederftiebeha

noch andere Kontakte pflegen kénnten (vgl. Pfeiffer, 1996, p. 123).
Mehrsprachigkeitskonzepte, die abgesehen von einer Beflurwortundirguer franca

Kriterien wie 'Arbeitssprachen der EU', 'Grof3e der europaischen Spraddifader

4 von 23 18.08.2015 13:7



ZIF 2(3), 1998. E. Réttger: M-Linie und A-Linie: ZBedeutung migra... http://zif.spz.tu-darmstadfgdeR-3/beitrag/roettger.ht

‘Grenznachbarn’ in den Vordergrund riicken, sind jedoch abzulehnen, weil sedediarz
der Nachbarsprachen im eigenen Land, d.h. vor allem die Bedeutung der
Minderheitensprachen, ignorieren und so eine Asymmetrie von Sprachen undrKulture
(re)produzieren.

Auch wenn sich in Deutschland nicht zwangslaufig Einsichten der Fremdspi@siceung
mit bildungspolitischen Entscheidungen decken, sollten Forderungen nach dem Abbau
bestehender Dominanz- und Herrschaftsverhaltnisse ihre Glaubwirdiglaitch beweisen,
dafl? sie moglichst antilinguizistische Modelle von Mehrsprachigkeitezfew. Die
Auswirkungen einer solchen Sicht auf Mehrsprachigkeit zeigt das Beismabhen, wo
politische und akademische Interessen eine Einheit bilden und sprachliciigg®laktive
Forderung erfahrt (vgl. Phillipson/Skutnabb-Kangas, 1995; Luchtenberg, 1997).

-5-

2. 2. Die Rolle der M-Linie fur Uberlegungen zum interkulturellen Lernen in der
Fremdsprachendidaktik

Obgleich bereits Anfang der 80er Jahre vereinzelt die besonderen Anforaedasge
Fremdsprachenunterrichts in einer multikulturellen Gesellschigdktiert wurden, setzen
sich seitdem nur sehr wenige fremdsprachendidaktische Beitrdge ernsthgitnmProblem
der Fremdsprachenvermittlung in multiethnischen Gesellschafssinamde?. So stellt
Hermann-Brennecke der von ihr vertretenen Disziplin die Frage:

Welchen didaktischen Stellenwert besitzt ein Fremdsprachenuhted#s zwar den
Anspruch erhebt, die Einstellungen der Lernenden zu Land und Leuten der Zielsprache
verbessern zu wollen, ohne jedoch die im Schulalltag vorfindlichen Fremdgruppen
einzubeziehen, der sich zwar innerhalb seines eigenen Lehrplans hin und wieder m
Minderheiten im anglo-amerikanischen Raum beschaftigt, aber den Tramsfer z
speziellen Situation im Klassenverband oder im schulischen und auf3erschulische
Umfeld nicht leistet? Was ntitzen Konzepte interkulturellen Lerneazvear die

Prasenz von Angehorigen anderer ethnischer Gruppen zum Ausgangspunkt nehmen,
ohne dalf} jedoch die Erfahrungswerte in alle Unterrichtsfacher eingetem®ain-
Brennecke, 1992, p. 228f.).

Parallel zu den Uberlegungen zur Mehrsprachigkeitsdidaktik kann auch fuir dechBber
Fremdsprachenvermittiung konstatiert werden, daf3 in vielen Veroffamigen zwar ein
Bewul3tsein fur die faktische Existenz vieler Sprachen und Kulturen inkResgen anklingt,
die daraus gezogenen Konsequenzen aber von Widersprichen gepréagt sind. Bespielswei
geht Vollmer von der multikulturellen und multilingualen Realitat "iigesien

Klassenzimmer" (1995a, p. 104) aus, das interkulturelle Potential in deselkléindet aber
keine konsequente Beachtung: "Bestenfalls kdnnen interkulturelle Kotuakitanen im
Klassenzimmer realitatsnah simuliert und auf sie vorbereitet (wefdgri (Vollmer, 1995a,

p. 124£.)¢ Auch Buttjes (1991, 2) beklagt, daR der Fremdsprachenunterricht die Chancen, die
sich aus den Muttersprachen der Einwanderer bzw. Migranten ergeben, nieht nutz
gleichzeitig begrenzt er interkulturelles Lernen auf eine Wechsel@zy zwischen zwei
Kulturen und Sprachen. Beide Autoren schliel3en also implizit die Bertcksiogtivon
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Multikulturalitat und Multilingualitdtim Fremdsprachenunterricht aus, indem sie
interkulturelles Lernen in multiethnischen Regelklassen nicht als etidimeKtionales,
sondern ein bidirektionales Lernen betrachten.

Felberbauer (1991) beschaftigt sich ebenfalls mit Englischuntemiomtltiethnischen
Regelklassen. Sie betrachtet ihren Unterricht u.a. deshalb alsatBeutm interkulturellen
Lernen", weil sie ein Lehrwerk verwende, in dem die Schulerinnen und Scletien der
"UblichenEnglish family eine "Negerfamilie” kennenlernen und "das Negerkind und seine
Familie vollig gleichberechtigt neben der weil3en Familie steht”. Msedie
Unterrichtsmaterialien verfolge sie dariiber hinaus das Ziel, "das 'Ehedtcierch Integration
in den normalen Alltag abzuschwachen." (Felberbauer, 1991, p01f8nsichtlich tritt die
Autorin mit ihrer Konzeption eines "interkulturellen" Unterrichts fur emenokulturelle
Erziehung im Sinne der Auslanderpadagogik ein, bei der Integration als Agsimilat
(miR)verstanden wurde und den Minderheitenangehorigen ein Defizit gegenubermaer N
der deutschen Bevdlkerungsmajoritat unterstellt wurde.

-6-

Es wird deutlich, dal3 es im Hinblick auf den multiethnischen Charakteregteuvopaischen
Gesellschaften nicht genugt, fur eine Ausbildungsreform zukinftiger Enghsehbier
einzutreten (Knauf, 1996, p. 65), da die Notwendigkeit des Umdenkens auch in deukgrs
ersichtlich ist. Dem in der Fremdsprachendidaktik vorhandenen Bewufiisdie Existenz
multiethnischer Regelklassen muf3 die konsequente Umsetzung dieses Gedrankens i
Unterrichtsvorschlage folgen, die die Multiethnizitat aufgreifen uckl dabei an dem
Gedanken der Gleichwertigkeit von Sprachen und Kulturen orientieren. Furstid gy
solcher Unterrichtseinheiten kdnnte die interkulturelle Fremdspraateiiti vielfaltige
Anregungen aus der von der Interkulturellen Padagogik beeinflul3ten DaZ-Didaktikdrezie
deren Augenmerk gré3tenteils auf eine Umsetzung der Differenzhypotheseefiir ei
Deutschunterricht in multiethnischen und -lingualen Regelklassen ggtrist in der die
differenztheoretische Sicht teils aber auch durch egalitats- und divstfstoretisch
orientierte Unterrichtsvorschlage erganzt vérd.

Die multikulturelle gesellschaftliche Realitat erfordert nedenAnerkennung der
multiethnischen Schilerschaft auch den Einbezug der sozio-6konomischemsDimeon
Gleichheit und Ungleichheiten in den Unterricht. Wie in der Interkultureliefagogik eine
Entwicklung von interkultureller zu antirassistischer Erziehung festirsist, riicken auch
in der DaZ-Didaktik Fragen der politischen Dimension interkultur&lerehung, d.h. des
Verhaltnisses zwischen Dominanzkultur und dominierten Kulturen, starkBtiak$eld, so
dal3 Interkulturalitat hier zunehmend durch Begriffe wie Rassismus unddfirismus
ersetzt wird (ROsch, 1997, p. 194f.). In fremdsprachendidaktischen Zusammenhange
hingegen wird zwar ebenfalls auf die Notwendigkeit des Einbezugs dozkinescher
Fragestellungen in interkulturelles Lernen und interkulturelle Studieneszw,
Konsequenzen werden jedoch selten gezogen. Exemplarisch sei der einleiteatte Zufs
14. Kongrel3 fur Fremdsprachendidaktiken 1991 genannt, in dem die "Erforschung von
Problemen der Fremd- und Eigenwahrnehmung, der affektiven und kognitiven Dimensionen
von Interkulturalitat, von Sprach- und Kulturkontakt, von Stereotypisierung,
Auslanderfeindlichkeit, Diskriminierung und Rassismus sowie von multikukuriekalitat"

6 von 23 18.08.2015 13:7



ZIF 2(3), 1998. E. Réttger: M-Linie und A-Linie: ZBedeutung migra... http://zif.spz.tu-darmstadfgdeR-3/beitrag/roettger.ht

(Timm/Vollmer, 1993, p. 31) als eines von 10 Desiderata fir die zuklnftige
Fremdsprachenforschung benannt wird. Dominanzkulturelle Fragestellumgiem fdann

aber auf dem 15. Kongrel3 1993 nur am Rande Beachtung. In der Sektion 'Sprachenlernen ir
multikulturellen Gesellschaften' wurde die Problematik der felkdia Ungleichbehandlung

und damit Ungleichwertigkeit von Sprachen und Kulturen z.B. von Gogolin (1995, p. 130)
aufgeworfen, die sich (als Vertreterin der M-Linie!) mit dem Problem voacBenpolitik als
Machtpolitik auseinandersetzte.

-7-

2.3. Die Rolle der M-Linie fur die fremdsprachendidaktische intekulturelle
Kommunikationsforschung

In zahlreichen empirischen Studien der A- und M-Linie konnte in den letzteenJahr
aufgezeigt werden, daf3 kultur- und sprachbedingte Interaktionsnormen inteikelt
Kommunikationssituationen negativ beeinflussen kdnnen. Wahrend in vielenAnLdiaie
entstandenen Arbeiten die Ursache fur Fehlkommunikation in unterschesdkatturellen
Codes gesehen wird, werden in der M-Linie Fragen der Diskriminierung starlgdrckield
geruckt. In Abgrenzung zur Fokussierung des Erklarungsmusters 'Kultur' wircersé&ankt
auf die Bedeutung von Ideologien in interkultureller Kommunikation hingewiesemudieri
"Bestandteil von Prozessen der Machtverteilung und Machtkdmpfen" (Blergrh94, 21)
sind2 Dies zeigt sich schon bei der Auswahl der in die interkulturellen
Kommunikationsanalysen einbezogenen Kulturgemeinschaften und Migrationsgrdepen
die interkulturelle Kommunikationsforschung erweist sich als ein Berder Asymmetrien
reproduziert, indem die Auswahl der Sprachen und Kulturen trotz ihrer Détarsder
bundesdeutschen Gesellschaft auRerst beschrankt ist. (vgl. Rost- Roth, 199dn30a&it
vertritt die Auffassung:

Wir missen mit unserer Arbeit in dem Bewul3tsein fortfahren, dafd Inienddie
Kommunikationtatsachlicheine ideologische Komponente besitzt und nicht auf ein
ausschlie3lich praxisbezogenes Feld beschrankt werden kann. Da sie dayauciates
ist, die im wirklichen Leben stattfindenden Kontakte zwischen Angeh&rigatonl
definierter) Gemeinschaften zu manipulieren (die meisten wiirden es eshl e
'verbessern' nennen), kann sie sich nicht leisten, sich als von den reafendgl&n
Beziehungen zwischen diesen Gemeinschaften losgel6st darzustellen3Ssech mit
der Art und Weise befassen, mit der das Studieren und Lehren interkultureller
Kommunikation mit diesen tatsachlich existierenden Beziehungen zusammenhangt
Anders ausgedrickt: Sie muf3 eine kritische Disziplin sein. (Blommaert, 3994,

Waéhrend sich die interkulturelle Kommunikationsforschung in der M-Liniecteriéll als
eine kritische Disziplin zeigt, die Rassismus und Eurozentrismus zu einem
selbstverstandlichen Bestandteil ihrer Forschung macht, fehlen solcheduibgeea in der
linguistischen A-Linie weitgehend. Im Gegenteil wird in der A-Linieerelings unter
Vernachlassigung von Zielen wie 'Vorurteile abbauen’, ‘ethnozentrisdhigv8isen
vermeiden' flr einen mehr sprachbezogenen Ansatz pladiert, der den Begriff de
interkulturellen (kommunikativen) Kompetenz ohne die emotionale Einsgslkomponente
begreift. Da ein solcher Ansatz "angemessener ist als ein Ansatz,ldehsicsozialen Zielen
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verpflichtet fuhlt" (House, 1996, 12) , sollen vorrangig die durch kontrastive Dislalysa
gewonnenen Ergebnisse als Wissensgrundlage fur die Vermittlung einer intellen
kommunikativen Kompetenz genutzt werden. Doch die Kontrastive Pragmatik bzw. die
kontrastive Diskursanalyse weist gerade hinsichtlich der Problentltikzentrischer
Sichtweisen einige kritische Punkte auf (vgl. Hinnenkamp, 1994b, 58f.):

-8-

Zum einen klammert der Ansatz der Kontrastiven Pragmatik sozialseli&tur
MiR3lingensbedingungen aus, die aul3erhalb der konkreten Sprachverwendung einzuordnen
sind. Das sozialstrukturelle Verhaltnis der beteiligten ethnischepp@n ist jedoch als eine
wesentliche Ursache interkultureller Fehlkommunikation anzusehen. Dausttlekt
Asymmetrien sich in Einstellungen und Haltungen, d.h. auch rassistischen @antstern,
niederschlagen, verlangt die Férderung einer interkulturellen kommunikativepefenz
zwangslaufig den Einschluf3 der emotionalen Komponente. Der in der interkeiture
Diskursanalyse der A-Linie geduf3erte Anspruch auf Verbesserung ectegrs&lompetenz
kann also nur eingel6ést werden, wenn die aul3ersprachlichen Bedingungen zur
Kommunikationsetablierung bertcksichtigt werden, zumal der Erwerb von Sprathen i
Konzept der interkulturellen Didaktik kein Selbstzweck ist, sondern der Verbegd@der,

im Sinne Blommaerts, Manipulation) von Kontakten zwischen Angehdrigen kulturell
definierter Gemeinschaften dient. Der Zusammenhang von Rassismus aokeSpr
interkultureller Kommunikation sollte also zu einem festen Bestandterkultureller

Studien und interkulturellen Lernens werden. Zum anderen legt die Kontrastymadik

trotz zahlreicher intrakultureller Differenzen und interkulturelleetschneidungen die
Annahme des Code-Kulturkontrasts als entscheidend zugrunde, obgleiahdere
padagogischen Kritik an der Differenzhypothese ausgefiihrt, die Konstrukteradikalen
Unterschiedlichkeit ethnozentrische Einstellungen beginstigt. Die ErfogcimahDidaktik
interkultureller Kommunikation erfordert also nicht die Aufgabeetaotionalen
Einstellungskomponentsondern die Aufgabe eindichotomischen Sicht auf Kulturen und
Sprachen(vgl. auch Hu, 1996, 11) House (1996, 8) weist zwar darauf hin, dal3 es sich bei der
von ihr entwickelten Mustern kultur- und sprachbedingter UnterschiedeskuiBverhalten
englischer und deutscher Muttersprachler nicht um Dichotomien, sondern um Kontinua
handelt, beruft sich im folgenden aber auf die Studien von Edward und Mildred Hatl, Gee
Hoofstede und Alexander Thomas, denen eine weitgehend dichotomische Sichtuzeli
Unterschiede unterliegt.

2.4. Die Rolle der M-Linie fur die Analyse fremdsprachendidaktischeinterkultureller
Lehrwerke

Die im Bereich Deutsch als Fremdsprache entwickelten interkldi€onzeptionen werden
in der bundesdeutschen Diskussion als am "weitesten fortentwickellth@v, 1995a, p. 124)
bezeichnet, in den Lehrwerk&prachbriickgSB, 1987; SB, 1989) ursichtwechsg|SW,
1984a; SW, 1995a, 1996a, 1996b) ist nach Krumm (1994b, p. 122) der "Versuch einer
Entwicklung der Wahrnehmungsfahigkeit fir Eigenes und Fremdes in ihrer Bezdagenhei
aufeinander fur den Deutsch als Fremdsprache-Unterricht erstonbikllich verwirklicht.”

Die interkulturelle Ausrichtung vo8prachbrickeeigt sich schon in den ersten Lektionen, in
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denen Konventionen bei der Anordnung von Vor- und Nachname, kulturspezifische
Assoziationen bei Zahlen, unterschiedliche Verwandtschaftsbezeichnung&ematigiert
werden. Zudem ist die Handlung in ein fiktives Lilaland verlegt, wodurch eamokulturelle
Perspektive vermieden wir8ichtwechseainacht erstmals konsequent Komponenten
interkulturellen Lernens zum Lerninhalt: Die Themen Wahrnehmung,
BedeutungserschlieBung und -entwicklung, Kulturvergleich, kommunikative Absicht und
sprachliche Realisierung sowie Manipulation durch Sprache bilden je eigpitelKiaie drei
Verfahrensweisen, die Miiller, einer der Autoren @ichtwechselals relevant fir die
Bewul3tmachung der Grundlagen und Mechanismen interkultureller Kommunikation in
Lehrwerken betrachtet -- Darstellung von interkulturellen Kommunikatituaggnen,
Darstellung von Bedeutung als kulturgeformter Einheit, Darstellung von interdildin
kommunikativen Mi3verstdndnissen -- sind in beiden Lehrblichern umgesetzt, $® dal3 s
durchgéngig von Prinzipien einer interkulturellen Didaktik gepragt sind. (Muller, 1994a,
95f.; Mller, 1994b, p. 97) Dennoch lassen beide Werke sowie die ihnen geltenden
theoretischen Grundsatziiberlegungen Mangel erkennen, die mit Hilfe deogiddhgn
Terminologie aufgedeckt werden kénnen und die erkennen lassen, dal} eine Ergdieru
Kriterien zur Einschatzung interkultureller Lehrmaterialien erfdicierst.

-9-

Wahrend im Lehrerhandbuch der alten AusgabeSiohtwechseldas sich an erwachsene
Lernende der Mittelstufe richtet, das GlobalZ[@as andere und das Eigene mit anderen
Augen betrachten kbnnen" (SW, 1984b, p. 10) lautet, heil3t es in spateren theoretischen
Publikationen zum LehrwerkAllgemeines Groblernziel des Unterrichts ist, die deutscé
Sprache als Ausdruck fremder Verhaltnisse, Denk-, Handlungs- uhRedeweisen zu
erfassen’ (SW, 1995b, p. 9; vgl. Muller, 1994b, p. 96) Obwohl in der neueren Formulierung
des Groblernziels eine Vernachlassigungideskulturellen Aspekts anklingt - "Fremdasd
Eigenes gehdren in der Betrachtung zusammen" (Krumm, 1994b, p. 118) - heil3t & auch i
der neuen Ausgabe weiter, dal? die Lernenden durch die Texte und Aufgaben dazu gebracht
werden sollen, "neben der sprachbezogenen Arbeit die eigenen AuRerungen, das eigene
Verhalten, Denken und Fuhlen zu reflektieren und deren Kulturbedingtheit zu erkenjrien (
(SW, 1995b, p. 9) Als Groblernziel v@ichtwechsekdnnte also gelten, didutter- und
Fremdsprache als Ausdruck von kulturspezifischen Verhaltnissen, Denk-uHgsiduind
Redeweisen zu erfassen, dessen Umformulierung insofern eine dynamischieag{S
interkulturelles Lernen ermoglicht, als es bereits in der theoretischenniiuerung
interkultureller Didaktik auf die Wechselbeziehung zwischen EigeummaiinFremdem

verweist. Gleiches gilt fur die im Zusammenhang mit interkulturelldakiik haufig
verwendeten Termini '‘Fremdverstehen' und 'Xenologie', die in ihrer Biebk#it den
dynamischen Aspekt déster (zwischen)-kulturellen vernachlassigen.

Das Groblernziel vosichtwechselerdeutlicht, dald dem Lehrwerk implizit eine
kulturalistische, auf einer Differenz-Hypothese beruhende SichtweisdiegtteZwischen
den theoretischen Ausfihrungen und dem Lehrwerk zeigen sich jedoch einigg@énziere
im Hinblick auf die Radikalitat der differenztheoretischen Aalsting. In den theoretischen
Uberlegungen wird die Konstruktion einer vermeintlich totalen Andeggaitibzw.
Unterschiedlichkeit beginstigt, da es hier heif3t: "Interkulturelle Komkation verlauft
grundsatzlich anders als Kommunikation zwischen Sprechern derselben Kultur, die sich
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standig implizit auf ein gemeinsames Kulturwissen beziehen, namlichigéaskulturelle
Bedeutungssystem und Verhaltgpragramm." (Bachmann et al., 1996, p. 77. Hervorhebung.
E.R.; vgl. auch SW, 1995b, p. 8, p. #¥a das Verstandnis von "Kultur" hier auch streng an
Nationen gekoppelt ist, vermitteln die Autoren den Eindruck, die Zugehorigkeiher
bestimmten Nation determiniere ihre Angehorigen; eindimensionale Stezratyd eine
dichotomische Sicht auf das 'Fremde’ und 'Eigene’ sind die Folge:

Jede Nation hat ein spezifisches sozio-6konomisches, historisch-po$itischéament,
das ein zusammenh&ngendes Netz von sozialen Bedeutungen bildet. Muttensprachl
setzen die Kenntnis des eigenkulturellen Bedeutungssystems und Verhaeaspns
bei ihrem Gesprachspartner voraus: So brauchen wir Deutsche unserdeutands
nicht zu erklaren, warum wir "Brot" zum Abendessen, nicht aber zum MiteEgess
haben wollen. Wir verstehen, dal3 jemand, der 'nicht verreisen konnte', gar keinen
'richtigen Urlaub' hatte." (SW, 1995b, pi¥)

-10-

Im Lehrwerk hingegen ist eine Mischung zwischen einer radikalen, zu prolsiemeatden

und einer abgemilderten, zu bevorzugenden Form der Differenz-Hypothese erkennbar
Einerseits wird die Eingebundenheit der Wahrnehmung in persoénliche, gruppesspezif

und kulturspezifische Erfahrung thematisiert, dariiber hinaus werden regiomaiesthiede
behandelt sowie vielféltige individuelle Perspektiven gezeigt, so dal3 im Siame e
diversitatstheoretisch orientierten Perspektive Raum fur die ErkernugniGemeinsamkeiten
gelassen und eine Sicht auf das 'Fremde' und 'Eigene' als flieRende Kateguodglicht

wird. Andererseits werden die Lernenden z.B. in einer Ubung zum Thema 'kudtfisspe
Zeiteinteilung' mit einem Text von Edward Hall konfrontiert, der monochr(iess
US-Amerikanern, Deutschen, Nordeuropéern, Japanern) und polychrones Zeitvebealten (
Lateinamerikanern, den Angehoérigen der Mittelmeerlander und im Nahen)@sharf
voneinander trennt. In den zum Text gehorigen Aufgaben werden die Schiler danntzunéchs
aufgefordert, Stereotypen wie ‘Monochrone Menscheimturer eins nach dem anderen' zu
reproduzieren (SW, 1996a, p. 79. Hervorhebung. E.R.), dann sollen sie dartber refiektier
wer in ihrem Bekanntenkreis welchem Zeitverhalten entspricht und welahtypus sie als
Freund oder Freundin bezeichnen. Beilaufig wird zwar auch erwahnt, dal3 es sowohl in den
verschiedenen Kulturen als auch individuell haufig Mischformen gibt, dodad&sagen wie
"Diese beiden Arten, mit der Zeit umzugehen, passen nicht zusammen. Sapveideen

sich von Grund auf" (Hall, zitiert nach SW, 1996a, p. 77) odiéoriochrone'sund
‘polychronesVerhalten passen nicht zusammen" (Hall, zitiert nach SW, 1996a, p. 79) werden
nicht zu einer kritischen Reflexion genutzt, so dal} sich die Sympathieftagertbrigt.

Darlber hinaus enthalt der Text (west)eurozentrische Hoherwertigksitsllungen, die nicht

in Frage gestellt werden: "Aber selbst nach sechs oder sieberat@rat ununterbrochenen
Kontakts mit ihren angelsachsichen Mitburgern, die in den USA die Kernkultunpfidéen
diese Menschen (die Amerikaner spanischer Herkunft. E.R.) an ihrem tiberkommenen
Umgang mit der Zeit fest." (Hall, zitiert nach SW, 1996a, p. 78).

Ein weiteres problematisches Beispiel stellt die Lekiiemand méchte sich von einem
Freund Geld leihemlar, in der die Lernenden sich dartiber bewuf3t werden sollen, daf3 es "so
etwas wie kulturspezifische Kommunikationsstile gibt." (SW, 1996c¢, p. 20)widrein
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deutscher Dialog einem dénischen, einem bulgarischen, einem ungarischan, eine
US-amerikanischen und einem jordanischen zur selben Thematik gegenitie(Ga%8t
1996b, p. 108f.), und es wird u.a. die Frage gestellt, in welcher Kultur es unkonplizie
sein scheint, jemanden um Geld zu bitten. (SW, 1996b, p. 23) Indem es sich bei den
verschiedenen Dialogen um unvergleichbare Gesprachspartner, Gesprachsaumlass
Geldmengen handelt, deren relativer Wert nicht verdeutlicht wird, wirdesuen eine
vermeintlich totale Andersartigkeit bzw. Unterschiedlichkeit kamnsit.

Eine Dynamisierung des Konzepts interkultureller Didaktik erfordeotrasht nur den
konsequenten Einschlul3 einer Wechselbeziehung zwischen Eigenem und Freamim
mul3, analog zuPadagogik der Vielfaltintrakulturelle Diversitat und Polyphonie starker
berlcksichtigen. Nur so ist es mdglich, dal’3 Lernende die Komplexitat und \édtig&sit
des Eigenen und Fremden erkennen. (vgl. auch Hu, 1996, 11)

-11-

Sichtwechsdberlcksichtigt Gber die Thematisierung alltagskultureller Diffezariznaus

auch dominanzkritische Fragestellungen. Insbesondere der LibtHaghmal des Nachia

der alten Ausgabe des Lehrwerks ermdglicht durch die Variierung des Refdsensnderen,
die vielleicht nicht anders sind" die Erkenntnis von Gemeinsamkeitenrinalt&en von
Individuen und Gruppen sowie dartber hinaus die Erkenntnis von Ausgrenzung und
Abgrenzung als einem universalen Phanomen. Hierzu dienen die Fragem"\awenden
wir eigentlich so viel Energie darauf, uns von anderen positiv abzugrenash?Velche
Funktion kann es haben, andere schlecht zu machen (z.B. Studenten, Araber, Schwarze,
Juden, Dicke, Dinne, Auslander, Amerikaner, Kommunisten, die Jugend, Zigeuner, Handler,
die Intellektuellen...)?" (SW, 1984a, p. 178). In dem selben Band wird das ThemarRassis
aber auch im KapitéhrgumentationSW, 1984a, p. 192ff.) aufgegriffen, wo ein Gesprach
zwischen Vater und Sohn (Papa, Charly hat gesagt,...) zur Erarbeitung deofr@mitn
Partikeln, Modalwdrtern und Adverbien (auch, eben, doch) bei Argumenten und zur
Ermittlung von Argumentationstechniken (Pauschalierungen abgeben, Gegenbeispiel
anzufiihren, sich auf die Wissenschaft berufen u.a.) genutzi&vialRerst problematisch
erscheint, dal3 Rassismus zwar im Text thematisiert, in den Aufgahamgeelljedoch nicht
zur Kritik aufgefordert wird. So werden die Schuler und Schilerinnen nicht dgeleéet,

den Rassismus des (vermeintlich nicht-rassistischen) Vaterstlanven, der behauptet,
dieses Phanomen existiere in Deutschland nicht. Aussagen des Vatdiegee Sind
korperlich starker", "Alle oder fast alle kulturellen und technischastiuegen stammen von
Weil3en", "Ein weil3es Madchen, das hier mit einem Schwarzen geht, ist baldiurdb.
Solche Ehen gehen selten gut aus, das flhrt zum Rassenchaos", "Kindéhears so
Mischehen sind geistig bedurfnisloser" und "Mischlinge bekommen in der Regel di
schlechten Eigenschaften beider Rassen mit" bleiben weitgehend unhyttedheen, so dal3
der Text eher die Reproduktion als den Abbau rassistischer Einstellungevigaihé&t.
Ausdricklich heif3t es zwar im Lehrerhandbuch, daf3 die Schiler und Schilerinrean an d
Textnichtlernen sollen, verdinglichte Argumentationstechniken gegen andere einnusetze
(SW, 1984 b, p. 87) Doch im Lehrwerk werden die Lernenden dann aufgefordert, andere
Themen auszusuchen und vorzubereiten, in denen sie die (im Dialog verwendeten)
Gespréachstechniken von Vater und Sohn benutzen (SW, 1984a, p. 194), anstatt z.B. in
Vertretung fir den sehr jungen Sohn, der kaum Argumente gegen den Vater hervierbringe
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kann, die rassistischen Argumente des Vaters zu wiederlegen oder, unteu&iginez Kritik
deseigenenSprachverhaltens, die Argumentationstechniken des Vaters als rasgstisc
entlarven.

In Sprachbrickeeinem Lehrwerk fur erwachsene Lernende in der Grundstufe, werden
durchgéngig Informationen gegeben, die zur Reflexion tber die eigene und die frerude Kul
anregen, Vorurteile aufdecken und hinterfragen und zum besseren gegenseitigadnisrsta
und Sichverstandlichmachen fuhren sollen. (SB, 1990, p. 16) Trotz dieser ebenfalls
differenztheoretischen Ausrichtung wird auclSprachbriickerersucht, einer
stereotypisierenden Sichtweise durch Multiperspektivitat zu batgelie auf drei Ebenen
wirksam wird (vgl. Pauldrach, 1987, 33f.): Zum einen werden immer wiedem®&isian
verschiedener Deutscher einbezogen; zum zweiten werden die Themandbageifig aus der
Perspektive von Angehdorigen verschiedener Nationen dargestellt und kommesasert,
wiederum eine Relativierung der dargestellten deutschen Verhéltriemgsetedartuber hinaus
wird versucht, die Sicht der prasentierten Deutschen nicht als Norostilen. Im
Lehrerhandbuch heil3t es dazu:

Deutsche Konventionen, Wertvorstellungen und Verhaltensmuster kbnnenlgsicht a
eindeutige, unwandelbare Normen dargestellt werden. Sie sind vielmeéclals

ungenaue Verallgemeinerungen aus stark voneinander abweichenden Beobachtungen :
verstehen, die zumindest zum Teil auch in ihrer sozialen, historischen oder intéwidue
Widerspruchlichkeit gezeigt werden mussen. (SB, 1990, p. 16)

-12-

Trotz dieser m. E. Gberzeugenden, dynamischen interkulturellen Konzeption singrauf al
drei Ebenen Defizite sichtbar. So wird in dem Lehrwerk, wigiahtwechselteils eine
vermeintlich totale Andersartigkeit konstruiert: "Wir leben und denken gaders als Sie.
Unsere Sitten, unsere Mentalitat, Sie wissen doch...." (SB, 1987, p. 90) sagttee@mische
Tomi Tossu zum Deutschen Hans Klinger -- eine Aussage, die nicht weiter patibierh
wird. Des weiteren wird in manchen Lektionen versdumt, zur Diskussiorfignngge
Stereotypen wieder aufzulésen, beispielsweise stellt sich in Lektion 9

die Frage, ob alle Deutschen wirklich so wenig Improvisationstalent besitizediew
Meinung einer indischen Kinderéarztin am Beispiel des Kuchenbackens nach genauen
Mal3angaben suggeriert. Werden solche Stereotypen angesprochen, so sollte man sie
doch zumindest zur Diskussion stellen, um ihrer méglichen Verfestigung
entgegenzuwirken. (Meinert/Dill, 1988 , 468)

Zum dritten kann z.B. der Dialddoflich - aber mi3verstandlictlen Eindruck erwecken,
Deutsche seien meist offener als andere, und die Einheimische weddézalar gegentber
einer (unterstellten) deutschen Verhaltensweise dargestelltLearasagt zur Deutschen
Gerda Klinger: "Theoretisch weil} ich ja, da3 man bei Ihnen lber vieles offervdt spsibei
uns. Aber fur mich ist es manchmal schwierig, mich genauso zu verhaltenufctvohl

lernen, auch mal Gilber meinen eigenen Schatten zu springen.” (SB, 1987, p. 190). So zieht
Sapiridou (1996) u. a. diese Textstelle heran, um den ihrer Ansicht nach Greglem'
Charakter des Lehrwerks zu belegen -- eine Aussage, die noch zu tberpyili@imist
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Sprachbrickenicht nur die Lilalander als diejenigen prasentiert werden, die Neues lernen und
sich teilweise anpassen, sondern auch die deutsche Lehrwerkfamilie Klinger

Auch in Sprachbriickeverden strukturelle Ungleichheiten thematisiert, so z.B. in Lektion
12/Band 1 (SB, 1987, p. 170ff.) und in Lektion 9/Band 2, wo ein Text von Gunter Grass
prasentiert wird, in dem es um 'geborene’ und 'gelernte’ Berliner geht. ArnliefRen sich
Aufgaben wie "Stellen Sie sich die Utopie (ein gleichberechtigtdskuiturelles
Zusammenleben in Berlin. E.R.) von Grass vor. Zeichnen Sie lhre Ideen, maeleameS
Collage oder..." an. Ob Lernende jedoch in der Lage sind, eine juristische Frayéelciee
Rechte hat ein Auslander in Inrem Land? Welche Rechte gelten nur fur Inla(gBr2989,
p. 143f.) zu beantworten, scheint zweifelhaft, so daf} der inhaltliche "Spo#h¢gSB, 1994,
p. 106) dieser Ubung sich bestenfalls auf eine einseitige Fremdkritik begrenat,im der
Aufgabenstellung versaumt wird, die Lernenden zur Aufdeckung von Widerspriichem in d
deutschen (und eigenen) Gesetzgebung aufzufotéern.

Eine indirekte Begriindung fur den nur peripheren Einbezug dominanzkritischer
Fragestellungen findet sich bei Rosler (1988), einem der AutoreSp@chbrickeHier

fuhrt er aus, dal’ Arbeiten zum interkulturellen Fremdsprachenlernen nicdrekdnzepte
und Forderungen Ubernehmen dtrften, die in der Auseinandersetzung um interkulturelle
Erziehung bzw. um einmulticultural/antiracist educatioentstanden seien. Auch wenn auf
der Ebene aufklarerischer Zielsetzungen eine Parallelsetzung moglickesds diese bei der
Erarbeitung praktischer Konsequenzen problematisch, da es beim Fremdspraehemnle
Land der Ausgangssprache nur sehr selten zum Lernzeitpunkt zu einer etisteRtinktion
der Zielsprache komme. (Rdésler, 1988, 222) Sicher ist besonders im Anfadyensder
Grad der existentiellen Funktion der zu lernenden Sprache bei Fremdspracineieieine
Ausgangssprachenland bzw. Zweitsprachenlernenden im Zielland untersthiBdich bei
einem Blick auf die Abhangigkeit vieler Lander z.B. vom deutschen Touriedersvon
Wirtschaftsbeziehungen mit deutschsprachigen Landern wird deutlich, daffrauch i
Ausgangssprachenland die Fremdsprache existentiell notwendig werden &anen --
Tatsache, der sowohl Bichtwechsehls auch irSprachbriickelurch den Einbezug von
Themen wieTourismusoderGeschaftsbeziehung&echnung getragen wird. Politische
Fragen im Hinblick auf Diskriminierungen sind also nicht, wie Rosler (1994, p. é&f,mur
fir das gesteuerte Zweitsprachenlernen von Interesse, sondem aodlkein der Erstellung
von interkulturellen Lehrwerken fir den Fremdsprachenunterricht staBegiicksichtigung
finden. Dartber hinaus mul gerade die Anaigarkultureller Lehrwerke, denen generell
ein kulturrelativistischer Anspruch unterliegt, das Aufdecken ethnazemér und
rassistischer Deutungsmuster umschliel3en.

-13-
3. Von Unterschieden und Gemeinsamkeiten

In den obigen Ausfuhrungen wurde eine Trennlinie zwischen der interkldtufelLinie
einerseits und der M- Linie andererseits gezogen. Dieses geschah dehAiosicht, zu
einer weiteren Polarisierung beizutragen, sondern Widerspriiche aufzudedken&inne
einer integrativen Perspektive die Notwendigkeit und Unumgéanglichkeit der Akzepiner
multiethnischen Schilerschaft, der Aufgabe einer dichotomischen Sichprach8n und
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Kulturen und des Einbezugs dominanzkritischer Fragestellungen in die Diskussion der
A-Linie um interkulturelles Lernen und interkulturelle Kommunikatmnverdeutlichen.
Gleichzeitig haben die Ausflihrungen gezeigt, dald der politische "FreirauméiRi©93,
80) der interkulturellen DaF-Didaktik, der Interkulturellen Germanistik (umchdderen
Fremdsprachendidaktiken) nicht dadurch zu legitimieren ist, daf3 die Adsmer selten mit
unfreiwilligen Interaktionen zu tun habe, auf die die Interkulturelle Padagogik Betugen
musse. (Rdsler, 1993, 93) Eine klare Trennlinie zwischen A- Linie und M-Linie rikaht
mehr gezogen werden, da, wie Rdésler selbst sagt, die veranderte politigelsoime die
wachsende Mobilitat in Europa "Mischformen der Lebensumstande” (R®9&, 80) mit
sich bringen, die sowohl klassische Arbeitsmigranten betreffen als auchdBspartner,
Liebesbeziehungen, Studierende etc.

Wie die dichotomische Sicht auf Sprachen und Kulturen aufgegeben werdenssdliien die
starren Trennlinien zwischen den Disziplinen, die sich mit Intarkalltat befassen,
aufgeweicht werden. So beklagt Buttjes (als Vertreter der A-Linie)saite, dald aus
erziehungswissenschatftlicher, fachertbergreifender Sicht "aubgeteatie
Fremdsprachendidaktik keinen Beitrag zur Theorie und Praxis des interkaitturernens zu
leisten (scheint).” (Buttjes, 1991, 2) Andererseits unterstellt er dekliturellen Padagogik,
ihre Begriffe triigen bisweilen euphemistische Zige und lenkten von den grol3escheakti
Problemen multinationaler Regelklassen ab -- eine Behauptung, die im Hinldlidie a

immer noch verhaltene Reaktion der Fremdsprachendidaktik(en) ungeregigfsitheint.
Auch Luchtenberg (als Vertreterin der M-Linie) tragt m. E. zu einerHals®olarisierung der
Richtungen bei, wenn sie in ihren Uberlegungen zur Interkulturellen Kommunikativen
Kompetenz gegeniber der Fremdsprachendidaktik und der Sprachwissenécteait exll,
"inwieweit interkulturelle Erziehung sich mit diesen Konzepten interkeilerr
Kommunikation und der ihr zugrundegelegten Kompetenz begniigen kann oder welche
eigenen Beitrdge zu einer solchen Theorie und Didaktik zu leisten sinditénberg, 1994b,
p. 55). Denn schliel3lich zeigt die Autorin als "eigenen” padagogischen Beikge Xt
Vermittlung einer solchen Kompetenz auf, die sich mit Erkenntnissen der
Fremdsprachendidaktik und der linguistischen interkulturellen Kommunikatisaesiung
decken. So weist Luchtenberg auf die Notwendigkeit der Forderung der Krappmannsche
sozialpsychologischen Grundqualifikationen (Empathie, Rollendistanz,gAmtéistoleranz)
hin (Luchtenberg, 1994b, p. 61f.), eine Zielvorstellung, die in der Fremdsprachendidaktik
schon sehr frih geau3ert wurde und im Rahmen der Diskussion um interkulturelles Lernen
wieder aufgegriffen wurd& Zudem zitiert die Autorin in ihren Uberlegungen zu einem
"eigenen" padagogischen Beitrag u.a. die Sprachwissenschaftler Ehlich undi€ragums/
Potthoff.

-14-

Luchtenberg vertritt an anderer Stelle die Auffassung, Fremdsprackemhitwolle als Ort
interkulturellen Lernens verstanden werden, sie wirde aber Deutschratisprache-
Unterricht nicht als interkulturellen, sondern kulturoffenen Sprachucteiliezeichnen,
solange Interkulturelle Padagogik als padagogische Reaktion auf eineuftuurigik
gewordene Gesellschaft weitgehend Ubereinstimmend gebraucht(iectieenberg, 1994a).
Auch wenn hiertiber (noch?) keine Ubereinstimmung zwischen der M- und dereA-Lini
herrscht, ist zu konstatieren, daf3 sich das Pladoyer der Autorin fiir einedventi
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begegnungs- und konfliktorientierter Ansatze (Luchtenberg/Nieke, 1994, p. 2) mit der
eingangs erwahnten Forderung Krumms nach der Erganzung der kulturalistischenrgurch e
dominanzkritische Sichtweise deckt. Weitere Uberschneidungen zwisahen de
auslandsorientierten und der migrationsbezogenen Richtung kénnen ausgemaeht we
Beispielsweise existieren auch in der A-Linie universalististvee antirassistische bzw.
dominanzkritische Uberlegungen zu interkulturellem Lernen, in der M-Lineegezeigt,

auch kulturalistische. Analog zur M-Linie wird in der A-Linie zunehmend geopEme
statischen, ahistorischen und Homogenitat unterstellenden Kulturbegufhantiert, dariber
hinaus werden fur den Fremdsprachenunterricht bereits Verbindungashewiden Linien
hergestell&>

Auf die politische Funktion der interkulturellen Kommunikation wurde auch in deinf-
schon vor mehr als 10 Jahren hingewiesen. Was die Autoren damals tber die ersten
Regionalisierungsversuche von DaF-Lehrwerken sagten, gilt auch heute fir die
fremdsprachendidaktischen Bemihungen um inter- kulturelles Lernen:stlée sich die
Kritik an Lehrwerken wierao lernt Deutsclnicht allzu leicht machen, denn immerhin
markieren sie den Beginn eines Umdenkungsprozesses." (Gerighausen/Sedl5TpBie
Fortsetzung dieses Umdenkungsprozesses sollte darin bestehen, dal} sictkdlieirate
Fremdsprachendidaktik ihrer politischen Funktion bewu(3t wird und ihre Glaulghkérdi
dadurch beweist, dal3 der Anspruch auf eine Gleichwertigkeit der Kulturen nicht nur
propagiert, sondern konsequent umgesetzt wird. Hierfiir erscheint die Konzgp&gon
dominanzkritischen interkulturellen Didaktik als ein gangbarer Weg.

-15-
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ANMERKUNGEN

1 Vgl. dazu Krumm (1994a, p. 25), Krumm (1995, pp. 159f.), Hu (1996, 12), Roéttger (1996,
161ff.). Zur Terminologie A- und M-Linie vgl. Gliick (1991, 13urtick zum Text.

2 Die Begriffe 'schwarz' und 'weil3' beziehen sich ausdrucklich nicht auf diéarhe,
sondern werden als politische Begriffe gefaldt, wobei 'schwarz' die Stellung der
gesellschaftlich Unterdrickten, 'weil3' die Stellung der Unterdrickiet.ndegl. Dulabaum et
al., 0.J., p. 9Zuriick zum Text.

3 Zu den vier padagogischen Paradigmen zum Umgang mit kultureller Vielfalt iaghaki-
Ghionda (1997, p. 6f.Zurick zum Text.

4 In der Fremdsprachendidaktik finden sich, wenn auch wesentlich seltener, &htiichekr
Stimmen: "Anstatt die nationalen und den européischen Rahmen als das zo,neasse
sind: als kunstlich geschaffene, dynamische und verdnderbare Gebilde, derem Grenze
Auswirkungen auf andere Gebilde haben, wird der neue Popanz 'Europa-Hausatufge
Keine gute Basis fir interkulturelle Kommunikation!" (Schile, 1994, Z&)ick zum Text.

5 Vgl. aber Hermann-Brennecke (1992); Hermann-Brennecke (1995); Bauer (199&gr\Vol
(1995b); Knauf (1996, p. 65ff.Zurick zum Text.

6 Vgl. aber gegenteilig Vollmer (1994, p. 180), wo betont wird, dal3 im
Fremdsprachenunterricht die vorhandene Vielfalt von Sprachen und Kulturenlemte
Lernenden thematisiert, aufgegriffen und genutzt werden Awfick zum Text.

7 Vgl. dazu auch Decke-Cornill (1994urick zum Text.

8 Zu differenztheoretisch ausgerichteten Unterrichtsvorschlagen vgl z.B.mowealke
(1991), zu egalitats- und diversitatstheoretisch orientierten litesvorschlagen z.B. Résch
(1997).Zuriick zum Text.

9 Unter Ideologien bezuglich interkultureller Kommunikation und interkulrel
Kommunikationsforschung versteht Blommaert (1994, 20) die Art und Weise, iredarsi
"allen mdglichen Leuten (einschlief3lich uns selbst) wahrgenommerpiatiert, konstruiert
und strukturiert wird." Zu migrationsbezogenen Untersuchungen im Bereich der
interkulturellen Kommunikationsforschung vgl. z.B. Hinnenkamp (1989), Hinnenkamp
(1994b) und Marburger et al. (199&urick zum Text.

10 Vgl. dem gegentber z.B. Hillen (1992, 10) und Hinnenkamp (1994a, p. 6ff.), die darauf
hinweisen, dal3 es noch nicht gelungen ist, interkulturelle Kommunikatidaigig von
intrakultureller Kommunikation abzugrenzeturiick zum Text.
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11 In einer FuB3note wird allerdings eingeraumt, dal3 es auch Ausnahmen gibateidiearme
Mahlzeiten pro Tag auf den Tisch bringen, die im Urlaub am liebsten zu Hause hig\ben.
1995b, p. 17Zuriick zum Text.

12 In der Neuausgabe v@&ichtwechselverden beide Texte nicht wieder aufgegrifféarick
zum Text.

13 Zum Beispiel "Niemand darf wegen seines Geschlechtes, seinemfthstg, seiner
Rasse, seiner Sprache, seiner Heimat und Herkunft, seiner raligidsepolitischen
Anschauungen benachteiligt oder bevorzugt werden" versus "Jeder Deutsche hat das
Wabhlrecht fur das Parlament". (vgl. SB, 1989, p. 144) Zur Problematik egesditiemdkritik
vgl. auch Rottger (1996, 163f4urtick zum Text.

14 Vqgl. dazu z.B. Neuner, 1979, p. 99; Hermann, 1980, p. 55f.; Neuner, 1994Zprik
zum Text.

15 Universalistisch orientierte Vorschlage macht z.B. ClassereB(1989),

dominanzkritische z.B. Kramer (1990); fur einen dynamischen Kulturbegriff angtienen

Vollmer (1995b, p. 496f.) sowie Hu (1996, 11). Verbindungen zwischen den Linien werden im
mittlerweile abgeschlossenen, nordrhein-westfalischen Progekieh flir Europa

vorgenommen. (Thirmann, 1994grick zum Text.
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