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DER FREMDSPRACHENUNTERRICHT IN DEN
VEREINIGTEN STAATEN:

Tendenzen und Herausforderungen
Renate Schulz

Einfihrung 1

Der skandalése Mangel an Fremdsprachenkompetenz unter den Birgern der A8A wur
schon von staatlichen Kommission&tréngth through Wisdand', 1979), Politikern (Simon,
1980), fuhrenden Vertretern der amerikanischen Wirtschaft und Padagogenrglaidbe
beklagt. Es besteht kein Zweifel, daf unter den fihrenden Industrienationenltddie WS A
die inkohéarenteste Sprachenpolitik betreiben. Sowohl verbindliche Lernzietdljiten fur
Lehrplane als auch die systematische Bewertung der von den LernendeereEngébnisse
existieren selten - meistens nicht einmal auf lokaler Ebene.

Die vorherrschende Verfahrensweise in Schulen, ndmlich ein oder zwei Ja
Fremdsprachenunterricht anzubieten oder sogar obligatorisch flrtéigie®chool{oder
auch Universitats-) Abschlul® zu machen, ist vollig unzureichend, wenn eine auch nur
minimale, bleibende Kompetenz in einer Fremdsprache erreicht werden soksMéissens
nach sind die Vereinigten Staaten die einzige Nation der Welt, in der éishméfy einen
Sekundarschulabschlul3 oder sogar eine Universitatsausbildung ohne jegliches
Fremdsprachenstudium zu erlangen.

Die Fahigkeit, mit Menschen aus anderen Kulturen sprachlich in direkientfeng treten zu
konnen - sei es durch personlichen Kontakt, durch die Medien, die Literatunoddralb
anderer kultureller oder wissenschatftlicher Anlasse - wird im allyEmewar geschatzt,

aber wenig gefordert. Selbst Forschungsergebnisse, die andeuten, dal’ dasdinkernen
Fremdsprache die Kreativitat und allgemeine kognitive Fahigkeiten (mrstbe® die
Fahigkeiten, Probleme zu I6sen, d. h. die prgblem solving skillsfordern kann (Cooper,
1987; College Entrance Examination Board, 1992) und auch einen positiven Einfluf3 auf die
Muttersprachenkompetenz ausiibt, haben curriculare Entscheidungen zuuGg sited
Fremdsprachenunterrichts in den USA wenig beeinflussen kénnen.

1. Einschreibungstendenzen

Da Fremdsprachenunterricht an vielen Schulen nicht zu den obligatorischemFrgdiirt
und der Fremdsprachenunterricht oft zu den Kursen gehort, die als erstehgasirerden,
wenn finanzielle Probleme eine Kirzung des Schulbudgets verlangen, schwardtldierZ
Kinder und Jugendlichen drastisch, die sich in Fremdsprachenkurse einschy®gelche der
Sprachen, die an Schulen unterrichtet werden, "in" sind, ist nicht inoneerzusagen.
Geopolitische Ereignisse oder einfach die gerade gangige Massenkultur kd@nen di
Einschreibungszahlen voribergehend beeinflussen. Obwohl z. B. Deutsch, gefolgt von
Franzosisch, am Anfang des 20. Jahrhunderts die beliebteste Fremdspraghe demn
mittlerweile beide Sprachen vom Spanischen Uberholt. Zwar verursaehi&édde" Ende
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der 80er und Anfang der 90er Jahre eine kurzfristige Zunahme der Einschreibungen in
Deutschklassen an Schulen und Universitaten, die aber seit der Mitte déa®@eleider
wieder abgenommen haben.
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Eine Untersuchung der Einschreibungszahlen fir Fremdsprachen an o6ffentlichkm $oh
Herbst 1994, durchgefiihrt vom American Council on the Teaching of Foreign Lasguage
(ACTFL), weist aus, dal3 6.095.668 Schulerinnen (das sind 33,04% aller Schiiler und
Schilerinnen) irgendwann zwischen dem siebten und zwélften Schuljali#remdsprache
erlernen (Draper und Hicks, 1996). Diese Zahlen demonstrieren einen Anstieg de
Einschreibungsrate fur Fremdsprachen von 3,8% seit einer ahnlichen im Jahr 1990
durchgefuhrten Untersuchung. Allerdings beschréankt sich der Zuwachs hauptséahlic
Spanisch: Fast zwei Drittel aller Schilerlnnen, die eine Fremdsplacten (64,5%), wahlen
Spanisch, gefolgt von Franzésisch mit 22,3%, Deutsch mit 6,1% und schliel3lich Latein mi
3,5%. Obwohl sich die Einschreibungszahlen fur Japanisch zwischen 1990 und 1994 fas
verdoppelten, belegen immer noch weniger als 1% aller Fremdsprachensepalasch.
Einen &hnlich geringen Anteil verzeichnen andere Sprachen (dieessgommonly taught
languagesoderLCTL9, die auch nur an wenigetigh Schoolsangeboten werden.

Besonders bestirzend waren die Resultate der ACTFL-Untersuchung, weichef slas
kontinuierliche Lernen einer Fremdsprache zwischen der 9. und 12. Klasserh&mge

verliert z. B. das Spanische 29% aller Schulerinnen und Schiler zwischen tEamuacs

zweiten Unterrichtsjahr (9. und 10. Klasse) durch Abwahl, 63% zwischen detezwead

dritten Jahr; und 67% wéahrend des 3. und 4. Unterrichtsjahres. Anders gesatgn\Vo

869.271 Jugendlichen, die einen Anfangerkurs im Spanischen in der 9. Klasse belegten, hab
nur noch 74.686 (oder 8,6%) Spanisch auch vier Jahre spater gewahlt. Ein ahnliches Bild
ergibt sich fur Schilerinnen und Schiler anderer Sprachen, wenn auch nichtiglstdthe
prozentuale Verluste wie im Spanischen zu verzeichnen sind.

Eine neuere Untersuchung, die von dem Center for Applied Linguistics (19@Rpetiihrt
wurde, erfal3t den Zeitraum von 1987 bis 1997 und bezieht auch Einschreibungszahlen fir de
Fremdsprachenunterricht an GrundschultEHSoderForeign Language in the Elementary
Schoo) mit ein. Die Ergebnisse der Untersuchung weisen auf einen Anstieg um 10% in
Einschreibungen im Fremdsprachenunterricht an Grundschulen wahrendzdlegésrigen
Zeitraumes aus. Fast ein Drittel aller Grundschulen, die in dieser 8indezogen waren,
bietet jetzt Fremdsprachenunterricht (hauptsachlich Spanisch) fuahndelso aller
Grundschdlerinnen an. Der FLES-Unterricht in der grof3en Mehrheit diesermrogra
besteht jedoch nur aus einfuhrendexp{oratory Kontakt mit einer Sprache und wird nicht
als Grundlage fur ein langfristiges, systematisch strukturierteherngesehen, das die
Entwicklung bestimmter sprachlicher Fertigkeiten zum Ziel hat. iRasitzu werten, dal} die
CAL-Untersuchung seit 1987 von einem vierprozentigen Anstieg in den sogenannten
advanced placemetdlassen fur fortgeschrittene Lernende berichtet, die sich auf ein
Universitatsstudium vorbereiten. Allerdings bieten nur 16% Hligh Schoolsolche Klassen
an.
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Wahrend Einwanderungstrends wahrscheinlich den gro3ten Einfluld darauf haben, welche
Fremdsprache die Jugendlichen wahlen (d. h. die Schilerinnen und ihre Eltemnm avétzle
erlernende Fremdsprache aufgrund ihrer kulturellen Abstammung aus - vor&istjese
Sprache wird an der Schule angeboten), tragen besonders bei Studierenden an Hochschule
auch zukunftige Berufsplane zur Wahl einer Fremdsprache bei. Im Aligemierauchen
Studierende mit englischer Muttersprache weniger Zeit, sich eine andepgische Sprache
anzueignen, die ebenfalls das rémische Alphabet benutzt, als eine nichtindseh®pai
Sprache zu lernen, die ein anderes Alphabet oder eine nichtalphabetisibvEzise

benutzt. Das Vorhandensein von ausgebildeten Lehrkraften und geeignetem
Unterrichtsmaterial beeinfluf3t nattrlich auch letztlich die Entscingidwelche

Fremdsprachen angeboten werden kénnen. Die Zahl der Sprachen, die eine Sobtgle anbi
kann, wird im Endeffekt oft durch die Anzahl von Schilerinnen bestimmt, die motiviert
genug sind, sich einem langeren und systematisch strukturierten Sprachurzeriedmen,
und deren Eltern auf das Angebot einer bestimmten Sprache drangen.

2. Unterrichtsmethoden

Der Fremdsprachenunterricht in den USA reflektiert generelle padafpegiendenzen,
welche auch den Unterricht anderer Facher beeinflussen. Folglich Zdlsen eine Tendenz
zu einem eher schlerzentrierten Unterricht hin zu verzeichnen, bzw. zaenl_das auf
konkreten Erfahrungen und der Erfillung von konkreten Aufgataesky beruht. Auch ein
Anstieg in der Benutzung elektronischer Lehr- und Lernmittel I&3t sicleicaren.
Zusatzlich findet auch der Einbezug vaymmunity resourcg$okal vorhandenen,
aul3erschulischen Ressourcen) wachsenden Anklang, die den Lernprozeld benetchern u
konkretisieren sollen, wie auch die Hinwendung zur Leistungsmessung, die skcimkungtes
Wissen und Kdnnen bezielggrformance assessmerffpezifisch fur den
Fremdsprachenunterricht sind jedoch padagogische Verfahrensweisen, diecooieT,
Forschungsergebnissen und Methoden geleitet werden, welche ihrersggsiwie’on den
Rahmenbedingungen des sog. kommunikativen Sprachunterrichts bestimmt werden.

Dieser Ansatz baut auf Erkenntnissen aus Soziolinguistik und Pragmatik mti€hndald
Sprachgebrauch nicht nur von phonologischen und grammatischen Regeln bestimmt wird,
sondern dal3 der Gebrauch von Sprache auch soziolinguistischen und
pragmatischen/diskursiven Regeln unterliegt und durch diverse stcaegis
Kommunikationsfahigkeiten geleitet und vereinfacht (oder erschwert) wé&ede. Diese
strategischen Fahigkeiten helfen den Teilnehmenden an einem komnuam ikt dabei,
Bedeutungsinhalte zu vermitteln (Canale and Swain, 1980). Mit anderen Worten, der
Sprachgebrauch wird auch im Fremdsprachenunterricht als ein komplexesgkreati
Ph&nomen angesehen, dessen Formen von verschiedenen Faktoren beeinflusst werden, w
z.B. dem Kontext, in dem die sprachliche Interaktion stattfindet, demkZaierdnteraktion

und den Teilnehmenden (z.B. deren Alter, Geschlecht, soziale Stellung, Bitdkewy oder
geographische Herkunft) (Hymes, 1972). Wéahrend altere Sprachlehrmethaden s
hauptsachlich auf grammatische Formen in einzelnen Satzen konzentfaeter auf
grammatische Paradigmen an sich), richten sich kommunikativ ausgeerigtggoden mehr

an die Bedeutungsebene(n) und SprachfunktiosigeeCh actsvie z.B. Entschuldigungen,
Fragenstellen, Anweisungen oder Informationen Erteilen, Komplimentedviableinungen
AuRern) in bestimmten situativen Kontexten. Verschiedene Kulturen bantgeschiedene
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Konventionen, um bestimmte Sprachfunktionen in verschiedenen Kontexten &gkendr
Der kulturspezifische situative Kontext bestimmt also, wer was wieern sagt.

-4-

Kommunikative Unterrichtsverfahren werden demnach durch interaktiven uniiveitua
Sprachgebrauch gekennzeichnet. Die Ubungsformen verlangen nach Lee und WanPatte
(1995, 1), dal? die Lernenden sprachliche Bedeutungen in der neuen Sprache ar&rpreti
ausdrucken und aushandeln kdnnen (that learners "interpret, express, and negatiaitg m
in the new language"). Sie beschéftigen sich mit sinnvollen Aktivitdten untienhi
welchen nicht die Fremdsprache selbst im Mittelpunkt steht, sondern derdiehe als
Kommunikationsmittel benutzen. Die Lernenden interagieren nicht nur mit dererloxter
der Lehrerin, sondern - ahnlich wie beim kooperativen Lernen - es werden ihnebéwfg
gestellt, welche den Austausch von Informationen verlangen und welche inrPadire
Kleingruppenarbeit erledigt werden kénnen. Kommunikativer Sprachunterrichivoetet,
dal} die zu erlernende Sprache im Klassenzimmer von Lehrern und Schilervexemsi
nicht sogar ausschlief3lich benutzt wird. Zusatzlich steht er auch fir deauGle von
kulturell authentischen Texten, d. h. jedwede Art von Texten, die von Mutterspraithler
Muttersprachler fir bestimmte Informationszwecke geschrieben wurdérassschliel3lich
fur das Erlernen einer Sprache besonders verfalt, vereinfacht oder redigikem zu sein.

3. Formen des Stundenplans
3.1 Traditionelle Stundenplanung

Die meisten Schulen in den USA benutzen die €agnegie-Unitals zeitliche Lehreinheit.
Das Carnegie-System verlangt, dal3 ein Fach taglich zwischen 45 und 55 Minuten lang
unterrichtet wird. Fir die meisten Schilerinnen, die eine Fremdspexdea | heil3t das also,
dalR3 sie ungefahr an 180 Tagen (die La&nge des durchschnittlichen Schuljaleet/BA) ca.
50 Minuten lang Sprachunterricht erhalten.

3.2 Block scheduling

Neben der traditionellen Zeiteinteilung nach dem Carnegie-Plan gibt esasishgblock
scheduling eine Einteilung des Stundenplans in Unterrichtsbltcke. Diese Untebotitks
existieren in vielen Formen. Beispiele sind vier Zeitblocke pro Tag (90 khirlahge
Unterrichtsphasen in vier Fachern, welche an sich abwechselnden Tagemdnddse
Schuljahres angeboten werden) oder Trimester-Plane (drei- oder nigstiAbschnitte in
zwei Fachern fur die Dauer von 13 Wochen, gefolgt von ahnlichen Zeitblocken in zwei
anderen Fachern wahrend der nachsten 13 Wochen) (Canady und Rettig, 1995). Wenn
blockahnliche Stundenplane fur den Fremdsprachenunterricht benutzt werdenedsich
wichtig, daf3 die Unterrichtsphase nicht von langen ZeitrAumen ohne Sprachechinter
unterbrochen wird, da Sprachverlust sonst wahrscheinlich ist.

Damit diese Stundeneinteilung erfolgreich sein kaerlangtblock schedulingine
fundamentale Verdnderungdes Unterrichts, aber leider erhalten digdfehrikcht immer die
notwendige Hilfe wahrend des Ubergangs vom traditionellen Unterricht zumuBl@ekicht
("Foreign Language on the Block," 1996; Wisconsin Association of Foreign Language
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Teachers, 1995). Andererseits kdnnen innovative Sprachlehrmethoden und -imteatialb
mancher Formen des Blockunterrichts intensive oder semi-intensive ithitsirukturen
nachvollziehen, welche sich in vielen Fallen als erfolgreich eemibaben (Benseler und
Schulz, 1979).

-5-
3.3 Intensiv- und Immersionsunterricht

Eine Moglichkeit der Unterrichtsplanung, die beachtliche Erfolge in bezug sadligpwerb
verzeichnen kann, wird von einigen wenigen "intensiven" oderersion programgeboten,
das sind Schulen, die die Fremdsprache als exklusives Kommunikatiohbemitézen und
es den Schulerlnen erlauben, sich wéahrend der Schulstunden taglich einige §hiadsiv)
bis hin zu ganztagigem Unterricht (Immersion) voéllig in die Zielspeaahvertiefen. Diese
besonders in Kanada beliebten Programmformate fur den ZweitsprachenkmitreEicglisch
oder Franzosisch finden auch in den USA zunehmend Anklang. Als Intensiv-Programme
gelten praktisch alle Unterrichtssequenzen, die mehr als die tradéitégdiche Stunde
Fremdsprachenunterricht bieten (Benseler und Schulz, 1979). Immersionspragra
variieren vom ausschlie3lichen Gebrauch einer Zweit- oder Fremtspizs dem 100% des
gesamten Fachunterrichtsin der Zielsprache durchgefuhrtbig&du Formen, in denen die
Zielsprache wahrend wenigstens der Halfte der gesamten Unteritbtszutzt wird.

Fortune und Jorstad (1996, S. 165) definieren ein Immersionsprogramm als

a program that offers more than four hours of content instruction in the leamgatge
in at least one grade level, and educates a largely (at least 75%) maprgyEmglish-
speaking student body (ein Program, das mehr als vier Stunden Fachunterricht in
wenigstens einer Lernstufe in der Zielsprache bietet und in dem wenigsterters
Schiuler englische Muttersprachler sind).

Diese Definition schliel3t auch viele der sogenanbtimgual programsmit ein. Magnet-
Immersionsschulen oder sog. internationale Schulen zielen daraufhin ab offeeilGles
Unterrichts in der Zielsprache abzuhalten, wodurch sie versuchen, digchat
Sprachumgebung, die ein Kind erlebt, wenn es seine Muttersprache lerntyeumesgien
nachzuahmen

3.4 "Multi-Level"-Klassen

Die sog.multi-level classesind Klassen, die verschiedene Unterrichtsstufen in eine einzige
Unterrichtsstufe integrieren. Aus praktischen Grinden (z.B. Konflikt8tumdenplan,
Lehrermangel, niedrige Einschreibungszahlen in fortgeschrittenen Kladsein einer selten
unterrichteten Sprache) ist es an vielen Schulen oft notwendig, untdiwttae
Unterrichtsstufen miteinander zu verbinden. Obwohl erfahrene Lehrkeiachen, diese
Aufgabe durchdie Rotation von Materialien, die Aufspaltung der Unterriaimsige(z.B. der
Lehrer verbringt die Halfte der Unterrichtsperiode mit einer Gruppe, wahrerahdere
Gruppe unabhangig arbeitet), individuellen Unterricht oder durch den Einsatz von
zweisprachigen Hilfskraften (wo diese zur Verfligung stehen) zu bgesdlsitellen
Klassenzimmer mit mehreren Unterrichtsstufen selbst fur diaremisten und engagiertesten
Lehrkrafte eine oft beschwerliche Uberbelastung dar. Zuséatzlichength durch diese Art
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des Unterrichts oft Situationen, die weit vom optimalen Unterricimskéntfernt sind
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4. Neuere Tendenzen im Fremdsprachenunterricht
4.1 Betonung messbarer fremdsprachlicher Fertigkeitenpfoficiency movement)

Dasproficiency movemeitaut auf Theorien und Methoden des kommunikativen
Sprachunterrichts auf und entstammt der Notwendigkeit, Bewertungsveraheatwickeln,
die funktionalen (also kommunikativen) Sprachgebrauch messen kdnnen. Das
Bewertungssystem basiert auf d&@TFL Proficiency Guideline@ACTFL, 1986, zur Zeit in
Uberarbeitung), welche aus Deskriptoren fir neun Stufen der kommunikativiglkeéitiin
den vier sprachlichen Fertigkeiten (HOr- und Leseverstandnis, SpranodeSchreiben)
bestehen. Diese Richtlinien haben einen grof3en Einflul3 auf die Erstellung viatingdle
nicht verbindlichen) Unterrichtsplanen und Unterrichtsmaterialien soghe- lund
Testmethoden ausgelibt (Omaggio-Hadley, 1993)AIEFL Proficiency Guidelines (1986)
werden auch als Kriterien fur die Bewertung mundlicher SprachfahigkelasACTFL Oral
Proficiency Interview(Interview-Test der mindlichen Kompetenz) benutzt.

4.2 Nationale Maf3staben@ational standards)

Die amerikanischen Fachverbande fur Franzosischlehrer (AATF), Deutsehl@ATG) und
Spanisch- und Portugiesischlehrer (AATSP) verfal3ten 1996 gemeinsam nAGTErh ein
exemplarisches Dokument, welches zum ersten Mal in den USA nationalengsisbrmen
fur fremdsprachliche Fertigkeiten vom Kindergarten bis zur zwdlften &lagsschlagt
(Standards for Foreign Language Learniiyeparing for the 21st Centuri996). Die
vorgeschlagenen Normen oder Mal3stabe beziehen sich auf funf IQmatienunication,
Cultures, Connections, Comparisamsd Communities"Communication" bedeutet
Kommunikation, d.h. die Fahigkeit, sich in einer anderen Sprache als Englisch zu
verstandigen; "Cultures" bedeutet hier Landeskunde, der Erwerb von Wissersund da
Verstandnis anderer Kulturen; "Connections" sind Zusammenhange, d.h. dak¥erstil
Vertiefen von Weltwissen durch den Fremdsprachenunterricht; "Compsltibezieht sich
auf Vergleiche, d. h. das Entwickeln von metalinguistischen Einsichten durctedgaith
von zwei Sprachen und vergleichende Einsichten in zwei Kulturen; "Comasirbiinhaltet
die Benutzung der Fremdsprache innerhalb und auf3erhalb des schulischen Rahmens zur
personlichen Bereicherung.

Sprachspezifische Gremien arbeiten zur Zeit daran, die vorgeschlagenealidarn st

konkrete sprachliche Leistungen und Aufgaben umzusetzen, die eine Bewerturnvgicemdi
Fahigkeiten ermdglichen. Es wird erhofft, dal} diese Normen dabei helfemyenuen

qualitativ hochwertigen Sprachunterricht vom Kindergarten bis hin zur zwifeesse der

High Schoolufzubauen, in dem die Lehrplane der verschiedenen Klassenstufen aufeinander
abgestimmt sind. Leider sind diese Normen nicht bindend, sondern gelten nichdisién,
welche die lokalen Schulbehdrden benutzen kbénnen, wenn sie wollen.

-7-
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4.3 Inhaltsbezogener Fremdsprachenunterrichtqontent-based foreign language
education)

Im traditionellen Fremdsprachenunterricht war der Inhalt des UnteydedtBeschéftigung
mit der Sprache selbst. Das zu vermittelnde (und dann abgeprifte) Wissesibkzog
praktisch ausschlief3lich auf lexikalische Einheiten und die grammatisiciue
orthographischen Regeln der Zielsprache. Forschungsergebnisse aus dem"Begdisch
als Zweitsprachenunterricht" deuten an, dal viele Lernende die Spratiterlerlernen,
wenn der Fokus im Unterricht auf bestimmte Inhalte gerichtet ist und nicdddieflich auf
formale Aspekte der Sprache. So betonen Stryker und Leaver (1997, S. 5) zuml Bkagpi
der inhaltsbezogene Sprachunterricht die sprachlichen Fertigkeiten fGrder der
Unterrichtsfokus von der Sprache selbst auf lernenswerte Inhalte veilégfwach im
amerikanischen Fremdsprachenunterrichichatent-based instructioAnklang gefunden;
besonders in Immersionsprogrammen, aber auch fur fortgeschritterenteran
Hochschulen gibt es themenbezogene Kurse, die versuchen, sprachlichas Wihne
bestimmte Wissensgebiete gleichzeitig zu vermitteln. So gibt es z.BicWersdie Inhalte des
Geschichts- oder des Geographieunterrichts, aber auch die des Musik- oderidgeme
Literaturunterrichts mit dem Fremdsprachenunterricht zu koordinieren.

Wahrend linguistische Analysen fiir manche Lernende nattrlich von gro3emdatsires
und fur viele auch bestimmt eine Hilfeleistung beim Erlernen einer Fpraadse darstellen,
bietet der Fremdsprachenunterricht doch zusatzlich eine gute Mdglichkeito e
Allgemeinwissen zu fordern und andere Schulfacher zu unterstitzen. Im vohnleidlic
Fremdsprachenunterricht gehen Spracherwerb und der Erwerb von neuem Vsisden H
Hand. Die soglanguage across the curriculuurse (fachertibergreifende Kurse in einer
Zielsprache), die an einigen Hochschulen angeboten werden, sind Versuche,
disziplingebundenen Unterricht und Sprachunterricht miteinander zu venbiddiehe Kurse
werden meistens von zweisprachigen Fakultatsmitgliedern abgehalten, @tidemenden
dabei helfen, die relevante Literatur in der Zielsprache zu lesen und zu hesprec

4.4 Fachsprachenkurse

Fachsprachenkurstafiguages for special purpogewie z. B. Deutsch fur Geschéftsleute
oder fur Touristen, Spanisch fir Hotel- oder Polizeipersonal oder fur dasdbhestswesen,
sind Formen des inhaltsbezogenen Fremdsprachenunterrichts, die hawgbtséchli
Hochschulen oder an den segmmunity college&weijahrigen Hochschulen, die
Anfangerkurse in verschiedenen akademischen Fachern anbieten, aber besohders auc
Studenten fur technische Berufe und fur den Angestelltendienst ausbilden) ange®xaten.
Solche Kurse befriedigen oft das Bedurfnis der Offentlichkeit nach Erlangstimbeer
sprachlicher Fertigkeiten. Aber auch Veranstaltungen wie Deutsdhefifatur- und
Ingenieurwissenschaften (besonders Lesekurse), fiir Musikstudierendegdbende
Ingenieure werden oft auf universitdrer Ebene angeboten

-8-

4.5 Programme fur "Heritage Learners"
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Heritage Learnersind Lernende, die aufgrund ihres kulturell-sprachlichen Erbes eine
Sprache schon teilweise oder auch ganz beherrschen. Es handelt sich hier ain kurzli
eingetroffene Einwanderer oder die ersten in Amerika geborenen Kindler vo
Einwandererfamilien, die zu Hause noch die Sprache der Eltern benutzereodgstans
horen. Theoretisch kann natirlich jede Sprachetenéage Sprache sein, aber mit wenigen
Ausnahmen (z.B. Franzosisch biyitageSprache in Louisiana und Maine) sind die meisten
Programme fliheritage learnergir Spanischsprechende konzipiert.

Es ist absurd, dal3 die USA - eine Nation von Einwanderern aus allen Landerneder Erd
einen bedenklichen Mangel an Personen haben sollte, welche in anderen Sprachen als
Englisch kompetent sind. Doch historisch gesehen haben die USA schon immer daraufhin
abgezielt, Neuankdmmlinge so schnell wie mdglich linguistisch zu assimilieres, ohn
jeglichen Versuch, die Muttersprachen der Immigranten als potentigt@ale Ressourcen

zu bewahren. Mit anderen Worten, das U.S.-Bildungssystem beflirwortet dest der
"ererbten” fieritage oder mitgebrachten Sprache und schickt die Jugendlichen dann wieder in
den Fremdsprachenunterricht, damit sie mit der Sprache der Eltern wiedeyrme anfangen
konnen! Anfangerklassen in einer Fremdsprache sind jedoch nicht der optiatal&iPtiese
Lerner, die bereits grundlegende kommunikative Fahigkeiten im Kreis inmaléarworben
haben. Die Schwierigkeit ist, d&@ritage learnerdei weitem keine homogene Gruppe sind.
Wie Valdés (1997) aufzeigte, variieren z.B. spaniderédage learnersyon gutgeschulten,
sprachlich hochkompetenten Personen bis hin zu Analphabeten, die eine lokale
Sprachvariante sprechen, welche von allgemein akzeptierten Normenmiscispa Sprache
stark abweicht.

4.6 Fremdsprachen fir alle

In friheren Jahren blieb der Fremdsprachenunterricht in den USA traditienedkddemisch
begabten Schulerinnen vorbehalten, und zwar besonders denjenigen, die spater studieren
wollten. Noch heute gibt es Schulberater, die ihren Schilerinnen und Schiiler davem, abra
eine Fremdsprache zu lernen, wenn deren Noten unter dem Durchschnitt liegen. Die
Unterrichtsmethoden haben sich aber seit der Zeit des rigorosen, euhétia und
Ubersetzung fokussierten Unterrichts sehr verandert, welcher hohe agetuenmd
analytische Fahigkeiten als Grundbedingung fiir das erfolgreiche Bestehen de
"grammatischen Hiurdenlaufs" verlangte. Viel zu oft konnten Schilerinnelabsmsrt
unterrichteten Klassen zwar grammatische Paradigmen aufsagen abarenicht in der

Lage, sich auch nur in den einfachsten Situationen des Lebens in der Fremdsprache
zurechtzufinden. Heute wird betont, dal3 das Erlernen einer Fremdsprachgsteveni
theoretisch - allen motivierten Schulerinnen nttzliche Fahigkeiten unsicEten bringen
kann.

-0-
4. 7 Die Technologie als padagogisches Hilfsmittel im Fremdsprachenerricht

Man kann sich nur schwer ein anderes Fach des Lehrplans vorstellen, das mehr von der
modernen elektronischen Technologie profitieren kbnnte als der Frenmuspuaterricht.
Wenn man akzeptiert, dal3 das Lernen einer Fremdsprache durch regeinhadtistandlichen
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Input gefordert wird, dann bieten computergestutzter Unterricht, E-ofeit,rooms Internet
und interaktive Multimedia-Software den Lernenden bislang nicht verfugbdgédiikeiten,
die Zielsprache fur echte kommunikative Ziele und in wirklichen Sanah zu benutzen.
Direkter Einblick in die Kultur der Zielsprache kénnen z. B. durch aktuelle Matén,

Kultur- oder andere informative Programme, einschliel3lich Werbeprogrageidedert
werden; das Lese- und Horverstandnis durch die Benutzung geschriebener, gespoaenener
visueller Texte, indem man an die diversen Interessen der Schilerinndmeund i
unterschiedlichen Lernstile appelliert. Die Sprechfertigkeit kann von dgfidhkeit zu
direkter Verstandigung mit Muttersprachlern pamail,computer conferenciraglerchat
roomsgewinnbringend Nutzen ziehen. Naturlich sind Computers auch fur ihre unktegrenz
Geduld bekannt, mit der sie unendlich viele Grammatikiilbungen, Erklarungen und
Fehlerkorrekturen zur Verfligung stellen kbnnen. Eine zusatzliche, doch bisaig w
erforschte Option fir die Benutzung von Technologie im Fremdsprachenuritestidie

somit geschaffene Mdglichkeit, strukturierte Fernkurse anzubieten, besdindden Zweck,
bereits erlernte Sprachfertigkeiten aufrechtzuerhaltamgage maintenaneAuch die
Entwicklung von computergestitzten und computeradaptiven Testformen meétdtige
Maoglichkeiten.

Die Problematik fir den effektiven Gebrauch von Technologie im Fremdspradieericht
besteht wohl in der ganzen Welt darin,

» ausgezeichnete Software-Programme zu entwickeln, die das Potaetiakiiver

Computertechnologie fir das Erlernen, Lehren und Testen einer Fremdsprache voll
ausschopfen,

. dafiir zu sorgen, dal3 Lehrkrafte sich mit der vorhandenen Technologie vertchehma
(kbnnen) und diese auch effektiv benutzen kénnen,

« Lehrkraften genltigend Zeit einzurdumen, um Ressourcen im Internet fir pAdagogische
Zwecke zu didaktisieren, und

. angemessene Geldmittel zur Verfigung zu stellen, um den Lernenden diadigéve
Hardware, Software und ausgebildete Lehrkrafte ins Klassenzimmemngeori

-10-
4.8 Tendenzen in der Bewertung von Sprachkenntnissen

Traditionelle Methoden, Fremdsprachenkenntnisse zu messen, lie3en den Lewmmden
Raum zum kreativen Sprachgebrauch. Sie bestanden darin, grammatischeuerelf
(discrete point itemsabzufragen, um ein voraussagbares Ergebnis in bezug auf eine
grammatikalische Regel oder Wortbedeutung zu erhalten. Von Lernendenanordgeispiel
verlangt, in eine Leerstelle die passenden Verbkonjugationen einzufullerdasenBr
vorgegebene Satze in das Perfekt umzuschreiben, richtige Adjektivendungkareyen oder
die korrekte Deklination in Form eines Ankreuztests anzugeben. Wie Bachh®@) (
jedoch betont, ist dieser exklusive Fokus auf grammatikalische Struktidenneht in der
Lage, kommunikative Fertigkeiten zu bewerten. Im funktionalen Sprachgebrauem spie
zusatzlich zu grammatikalischem Wissen andere Kompetenzen eineeggscle Rolle.

9 von 15 18.08.2015 13:2



ZIF 3(3), 1999. R. Schulz: Der Fremdsprachenurtietin den Vereini... http://zif.spz.tu-darmstadfjgeé3-3/beitrag/schulz5.ht

Folglich verlangen neuere Bewertungsmethoden die Entwicklung und den Gebrauch von
authentischeren Indikatoren zur Messung der sprachlichen Kompeterpeesslcher
Bewertungsmethoden sind Rollenspiele, Simulationen, und mindliche Intereemygeder
live oder simuliert, mit einem Kassettenrecorder oder einem ComputengetizAndere
Prufungsformate bewerten den Fortschritt der Schiler durch Portfadigsblicher oder
Klassenprojekte. Analysen dieser Art erlauben nicht nur die Bewertung vioargebnissen,
sondern gewahren gleichzeitig einen Einblick in den Lernprozel3. Wahrend diese
Testverfahren sicherlich eine hohe kommunikative Authentizitat besitagenzse sich oft
problematisch auf dem Gebiet der Reliabilitdt und Praktikabilitéat. SowolBe@isfnis nach
Zuverlassigkeit und Fairness in der Evaluation von Lernergebnissen in einestikgedn
Gesellschaft wie den USA, als auch die begrenzten Mittel, die ztirgugrg stehen, werden
wohl weiterhin verlangen, dal3 ein Grol3teil der Testformate von Mehrfachfodgemnderen
Testmethoden bestimmt wird, die die Leistugsmessung durch objektiv nachvoligiehba
Vorgehensweisen ermdglichen.

4.9 Ausbildung und Fortbildung der Lehrkrafte

Eine grol3e Anzahl der Fremdsprachenlehrerinnen in den USA ist sowollotickl auf
sprachliches und kulturelles Wissen als auch auf padagogische Kenntinisseifiir ei
effektiven Fremdsprachenunterricht gut ausgebildet. Wenn jedoch die Esgebmisr von

der American Association of Teachers of German durchgefuhrte Untersucloinodz(3.993)

auf andere Sprachen tbertragen werden kénnen, dann unterrichten viele Lehrenderneben de
Fremdsprache noch andere Facher. Auch haben zahlreiche Lehrkrafte diee Spieasie
unterrichten, oft nur als Nebenfach belegt, und ein relativ hoher Prozentsatzdwh keine
Maoglichkeit, langere Zeit in einem Zielsprachenland zu verbringen. Dautetddal’ den
Lehrkraften oft das notwendige Vertrauen in die eigene kommunikative Faheennd

dal3 sie sich unsicher dabei fiihlen, die Zielsprache als Kommunikatitgismi

Klassenzimmer zu benutzen. Eine andere Schwierigkeit, der sich besord&sshlehrende

und Lehrkréafte der sogess commonly taught languagassgesetzt sehen, ist das Problem der
Isolation: An vielen Schulen steht die Deutschlehrerin oder der Deeitser vollig allein

und kommt nur selten zum Interessenaustausch mit Arbeitskolleginnen zusammen.

-11

Wie auch in anderen Landern haben die Fremdsprachenlehrer in den USA das bestandige
Bedtirfnis nach beruflicher Weiterbildung, die ihnen die Mdglichkeit bietet siwa&chlichen
Fertigkeiten zu verbessern, und die gleichzeitig Fortbildung in Methoden digweiih
Fremdsprachenunterrichts vermittelt. Besonders fur den Spraafchttan Grundschulen ist
die Weiterbildung von gréf3ter Wichtigkeit, da dort die Mehrheit der Lehrkréite lepezielle
Vorbereitung oder Schulung fur das Unterrichten einer Fremdsprache auf diesgtufe
genossen hat.

Es ist traurig aber wahr, dal3 der Abschluf3 einer Lehrerausbildung in den U Amier
ausreichende Kompetenz im Lehrfach garantiert. Nur wenige Spracthagégilan den
Universitaten verpflichten sich zum Beispiel, ihre Lehrkandidaten forma&stert und sich
ihrer Kompetenz zu versichern, bevor sie das Diplom ausstellen; werdgke dalfte der
U.S.-Staaten verlangen formale Beweise der zielsprachlichen Kompe¢#oz sie den
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Bewerbern fur das Lehramt die Lehrerlaubnis genehmigen. Wenn man bedenki;htig wi
es fur Fremdsprachenlerner ist, maximalen Kontakt mit der Zielspraclseafvdiicherinput)
und die Mdglichkeit zur Interaktion in der Zielsprache zu haben, dann sind die
kommunikativen Fahigkeiten der Lehrkréafte selbst nattirlich von aul3ersthtigieit.

5. Besondere Herausforderungen, die noch einer Losung bedurfen

5.1 Unterschiede zwischen Muttersprachen- und Fremdspracherwerb und die
vielfaltigen Fahigkeiten der Lerner

Das Erlernen der Muttersprache funktioniert im allgemeinen "kindatfeimthelos und
praktisch "automatisch" - vorausgesetzt, dal} das Kind von der Sprache nnsgiethe seine
Wiinsche und Bediirfnisse befriedigen hilft. Ahnliches gilt auch fur Kinderjnke e
Zweitsprache in ahnlichen Kontexten wie die Muttersprache lernennEireeSprache zu
erlernen, nachdem die Laute und grammatischen Muster der Muttersprache/sthanden
sind, ist leider weder kinderleicht, noch automatisch und schon gar nicht mibhekmnders
wenn die Lernmdglichkeiten auf den formalen Unterricht im Klassenemiyegrenzt sind!
Waéhrend sich die Entwicklungsstufen von muttersprachlichen Kompetenzen roreisde
relativ genau voraussagen lassen, ist es nach der ersten Woche Faehedaprterricht kaum
maoglich, den wahrscheinlichen Erfolg der Lernenden vorherzusagen. Lehrer gahden
Welt kbnnen bestatigen, dal3 der Fremdsprachenerwerb im Klassenzimmer auf seh
individueller Basis vor sich geht und nicht unbedingt mit messbarer Intelligenz
zusammenhéangt. Die Faktoren, die veranlassen, dafl} ein Lerner zum Beisyiettei
behalten kann, welches er erst ein- oder zweimal gehort hat, wahrend edetersafort
wieder vergessen hat, sind noch weitgehend unerforscht. Verschiedene Leeneenl¢éund
behalten) verschiedene Fertigkeiten und verschiedenes Wissen aus gersaini@rinden, in
verschiedenen Zeitspannen und mit verschiedenen padagogischen Mitteln.
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Wahrend der Muttersprachenlerner weder sprachliche Analysen noch Vergleicinemt
sind solche vergleichenden Analysen fir viele Fremdsprachenlerner ein padhagseqgi
Hilfsmittel. Andererseits "leidet” der Muttersprachenlerner nictter der Interferenz oder
Transferenz eines schon gefestigten Sprachsystems, jedoch stellen dietabherten
sprachlichen Gewohnheiten flr viele Fremdsprachenlerner eine Hirde daend/ahr
metalinguistisches Wissen beim Kind keine Rolle spielt, stehen digsesitiven
Zusammenhang mit der fremdsprachlichen Kompetenz, wenn sich der Kontdlkt mit
Fremdsprache auf das Klassenzimmer begrenzt (Schulz, 1999). Was oft nicht gentug be
wird, ist die Tatsache, dal3 der Erwerb einer fremden Sprache eine kerApligelegenheit ist
und dal} sich der Erwerb einer zweitsprachlichen Kompetenz nicht flreaieriden
garantieren laf3t, egal welche "fortschrittlichen Methoden" angewandtnverde

5.2 Die Abstimmung von Lehrpl&nen Gber Klassenstufen hinweg

Eines der Hauptprobleme im amerikanischen Sprachunterricht ist darmden,fdald allzu
oft Kinder, die mit dem Lernen einer Fremdsprache in der Grundschule oder auf der
Mittelstufe begonnen haben, den Unterricht aus den verschiedensten Grinden (zlBe zeit

11 von 15 18.08.2015 13:2



ZIF 3(3), 1999. R. Schulz: Der Fremdsprachenurtietin den Vereini... http://zif.spz.tu-darmstadfjgeé3-3/beitrag/schulz5.ht

Konflikte mit anderem Unterricht, Fehlen eines Fremdsprachenlelusesprechen und

dann spéater an defigh Schoolerneut mit dem Sprachunterricht beginnen. Viele junge Leute,
die ihre Ausbildung an einer Universitat fortsetzen, fangen an der Univeviatier am
Nullpunkt mit dem Fremdsprachenstudium an. Es passiert daher nicht dalkel_ehrkrafte

an Hochschulen Studenten und Studentinnen mit vier Jahren Sprachunterrichirwiede
Anfangerkurs vorfinden.

Nur wenige Schulbezirke bieten einen gut gegliederten Fremdspracheobttardem das
Curriculum eines Jahres auf dem des vorhergehenden aufbaut, und der die Schilerinnen vor
den Anfangsphasen in déunior HighoderMiddle Schoolvon der Grundschule gar nicht zu
sprechen!) bis hin zu fortgeschrittener Sprachfertigkeit fihrt. Sditnsersitdten beschreiben

ihre Eintritts- oder AbschluRerfordernisse meistens in Form einespaaine, die Studenten

im Fremdsprachenklassenzimmer "abgesessen” haben sollen (z.Balzregi dnstatt die
Sprachkenntnisse durch messbares Wissen oder Sprachkompetenziaispuieser

Mangel an gemeinsamen Zielen und messbaren Lernergebnissen von Lernstufestziid_er

fuhrt zu einer unglaublichen Verschwendung an erzieherischen Mitteln und zu dencEindr
dal3 Fremdsprachenlernen an Schulen oft wenig ergiebig ist.

Zur Zeit gibt es mehrere Versuche auf Stadt- wie auch StaatsebendieMiode
Verfahrensweisen zu entwickeln, anhand derer das Lernen und Lehren eméspteche
durch gemeinsame Zielsetzung und Bewertungskriterien tber Schulstufegperd -t
ermoglicht werden soll (vgl. z. B. Corl et al., 1996).

-13-
SchluZbemerkungen

Die Lage des Fremdsprachenunterrichts in den Schulen der USA ist rebhkl#iz zu
bewerten. Vielen Kollegen aus anderen Landern mag das Fehlen von verbindlichen
Richtlinien und Zielsetzungen im Unterricht schwer verstandlich seis.Hinzip der lokalen
Selbstbestimmung in Bildungsfragen, das zu den historischen "Geboten" der aivehnia
Demokratie gehdrt, ist nur schwer zu andern, obwohl die heutige Mobilitat der
amerikanischen Gesellschatft eigentlich nach national gultigen Riehtiverlangt. Gesagt
werden muf3, daf3 es auch in den USA Schulen und Hochschulen gibt, deren
Fremdsprachenprogramme mit den besten der Welt konkurrieren kbnnen, was
Unterrichtsmodelle, Unterrichtsmethodik und resultierende fremddmtaeliKompetenz der
Lernenden betrifft. Leider gibt es von solchen Programmen viel zu wenige!

Fachverbéande, vereinzelte staatliche Bildungsministerien, lokalé®ezitke und viele
einzelne Lehrerinnen und Lehrer auf allen Stufen arbeiten unermudlich di@&ituation
der Fremdsprachen und die Qualitat des Fremdsprachenunterrichts in den USBessern.

In der auf Frauen ausgerichteten Zigarettenwerbung heil3t es: "domesa long way,
baby!" Dieser Ausspruch trifft auch auf den Fremdsprachenunterricht inSlarzil Aber zu
dem "you've come a long way, baby" mul3 man leider dazusetzen: "but you still bage a |
way to go!" Mit der Verbreitung und Akzeptanz der englischen Spracléngiga francaim
Fremdenverkehr, in den Naturwissenschaften und in der Technik ist kaum zieeydaR
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sich die Einstellung der US-Bevdlkerung und derjenigen, die in der amecdkanis
Bildungspolitik in Fragen der (Fremd)Sprachenpolitik Entscheidungenrireffandlegend
andern wird. Die Prognose fur die Zukunft des Fremdsprachenunterrichts in Advidis
daher ungewil3.

ANMERKUNGEN

1. Dieser Aufsatz basiert auf einem Artikel mit dem Titel "Foreigmguage Education in the
United States: Trends and Challenges”, der im Auftrag des Center for d\pplguistics,
Washington, D.C. verfal3t wurde und im Herbst 1998 in étfdC Reviewverschien. Ich
bedanke mich bei Veronika Ostertag fur ihre Hilfe bei der Umarbeitundudiels ins
Englische und bei Claudia Kost flr ein kritisches Lesen der Adgitick zum Text.
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