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0 Einflihrung
0.1 Zur Fragestellung

Einen ersten Anlal3, mich mit der Problematik der Mehrsprachigkeinansierzusetzen,
haben mir meine persodnlichen Erfahrungen als Fremdsprachenlerner gegeben

In den letzten Jahren meines Germanistikstudiums habe ich Schwedesch. gds ich

danach mit Danisch anfing, habe ich von Anfang an gemerkt, dal3 die enge Verwandtschaft
beider Sprachen insbesondere beim Sprechen und Schreiben Schwierigkeiteh Wer

allem in der Anfangsphase ist es (im Danischen) manchmal zu lexikalemetischen oder
graphemischen Interferenzen (aus dem Schwedischen) gekommen, wahrendesieim da

beim Lesen nie richtige Probleme gestellt haben.

Als ich nach ein paar Jahren einmal zum Spal’ eine Gebrauchsanweisung in - esteéden e
Blick - schwedischer oder danischer Sprache lesen wollte, freute cbhdanitiber, dald ich
immer noch alles gut verstand. Aber zu gleicher Zeit staunte ich, weil mir die
Rechtschreibung bekannter Worter so unbekannt vorkamdachte, es mif3te anders
sein’). Der Kleinaufdruck links unteRrinted in Norwaykonnte mich aber beruhigen.

Es war also moglich, aufgrund von Kenntnissen verwandter Sprachen einem diexetr i
Sprache zu lesen und zu verstehen, die ich eigentlich nie gelernt hatte.

Meine Aufmerksamkeit wurde erneut auf das Problem der Mehrsprachiglakgells ich

2 von 37 18.08.2015 13:]



ZIF 3(3),

3 von 37

1999. B. Michiels: Die Rolle der Niedertiischkenntnisse be... http://zif.spz.tu-darmstadige03-3/beitrag/michl.ht

anfing, Franzosischsprachigen Deutsch beizubringen. Da habe ich festigteRerfitit
Studenten im 3. Jahr, die schon zwei Jahre intensives Niederlandisch an der Usidtinte
haben, in 60 Stunden der gleiche Stoff behandelt werden kann wie in 90 Stunden mit
Studenten im ersten Jahr, die nur Uber Niederlandischkenntnisse aus dem Sekemiddut
verfugen. Aul3erdem schneiden erstere bei der Prifung im Durchschnitt auahbesser ab,
und sie haben weniger Schwierigkeiten, Deutsch zu verstehen. Es sei hiey gedashgen
als mildernder Umstand, angemerkt, daf3 sich die Unterschiede zwischen Stuadentiem
1. und dem 3. Jahr nattrlich nicht nur auf Unterschiede in ihren Niederlandisch&semtni
beschranken!

Bei der Verbesserung ihrer Schreib- und Sprechiibungen fallen aber oftukaosen und
Elemente ganz bestimmter Art auf, deren Ursache meiner Meinung naehtend
nachzuweisen ist.

Fehler wie:

Ist der Tee nicht zu warm? - Nein, ganz im Gegenteil, &oigd.
Wir treffen uns anbondertag.

Ich moéchte in Brusself in Mons arbeiten.

Ich spieleallein im Sommer Tennis.

konnen nur durch Einflusse des Niederlandischen als erster Fremdspkd&tieverden. Dafl3
die Ahnlichkeit zwischen beiden Sprachen auch Niederlandischsprachigeraffarsohacht,

2 war mir schon aus meiner Unterrichtstatigkeit in Flandern bekannt, mdsreanend
machen auch Franzésischsprachige manchmal den Umweg Ubeemigsprache
Niederlandisch, um sich auf deutsch zu auf3ern!

_3-

Wenn ich diese Studenten frage, ob das Niederlandische beim Deutschldtrusteninicht,
antworten sie meistens, dalfd es hilft. Daf3 es ihnen gelegentlich aber hwitri§keiten
bereitet, beide auseinanderzuhalten, erwdhnen sie normalerweise - wdraufibeerst an
zweiter Stelle. Manchmal sind sie sich sogar nicht bewul(3t, dal3 sie betstitguechen und
-schreiben (viel) Niederlandisch einmischen.

0.2 Zur Zielsetzung

Nuanziertere Angaben zu dieser Rolle der Niederlandischkenntnisse, wenn
Franzosischsprachige Deutsch lernen, als

das Niederlandische hilft, wenn man ihm mif3trauisch gegeniibersteht (so ein
Universitatsprofessor bei der Datenerhebung)

gibt es bisher nicht. In der vorliegenden Arbeit soll nun versucht werden, diesiévgund
negative - Rolle etwas genauer zu definieren.

Dies geschieht anhand eines Einstufungstestdi¢iency testeinerseits und einer
Fehleranalyse andererseits. Dabei ist auf folgende Fragen zur Mehigkegdhianzosisch -
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Niederlandisch - Deutsch eine Antwort zu finden:

1) Erreichen Franzosischsprachige mit Niederlandischkenntnisserlesckme
bestimmtes Niveau im Deutschen als Franzésischsprachige ohne deranigeis&e,
mit anderen Worten, hilft Niederlandisch beim Deutschlernen?

2) Haben Niederlandischkenntnisse auch einen negativen Effekt? Und weteleh8e
werden von denjenigen Fehlern, die auf das Niederlandische zurtickgehen, B&troffen
Wie koénnen diesinterferenzfehlem eine Typologie aufgenommen werden?

3) Welchen Anteil haben diese fremdsprachlichen Fehler in der Gesanazdidhler?
Unterscheidet sich dieser Anteil in den verschiedenen Sprachniveaus?

1 Zur Theorie des Fremdsprachenerwerbs

Aus der objektiven und offensichtlichen Tatsache, daf’ es beim Lernen einergfeaanes
neben grundsprachlichen Einflissen auch zu Einfliissen anderer, schon eewSgrachen
kommen kann, konnte geschluf3folgert werden, dafd der L1 (Muttersprache, Grundsprache)
und den anderen schon erworbenen Sprachen in der Forschung eindeutig eine bestimmte
Bedeutung beigemessen wirde. In den verschiedenen Theorien zum Fremdspradinenerwe
hat die Muttersprache - geschweige denn andere Sprachen - aber nichtimengézieh

grol3e Rolle gespielt.

-4-

Deshalb wird hier kurz eine historische Ubersicht tiber den Stand der
Fremdsprachenerwerbsforschung gegeben. Dabei steht in diesem Uberbéeakrdie
perspectived.h.

[...] describing the process of attempted learning of a second language, sucoessful
(SELINKER, 1972, 209)

im Vordergrund: das Problem wird vom Standpunkt des Lerners aus analysiert. 8m die
Standpunkt aus werden folgende Fragen von Interesse sein: Welche Pregesseor? Wie
wird gelernt? Welche Faktoren spielen eine positive oder negative RdgleRe Strategien

werden benutz&

AulRerdem ist im Rahmen der vorliegenden Arbeit die Terminolegimdsprachenerwerb
grundsatzlich alglas unterrichtsgesteuerte Lernen einer Fremdsprache, das sich nach dem
Grundsprachenerwerb vollzieldy verstehen. Das bedeutet aber nicht, dal3 die verschiedenen
Erwerbshypothesen zum Spracherwerb auf andere Situationen (z.B. Erwachsaise, die
Immigranten die Sprache des Aufenthaltslandes in der Praxis erwerb@n)bectragbar sind
oder nicht zutreffen. Auch hat die folgende Ubersicht nicht den Anspruchick@nheorien

des Fremdsprachenerwerbs zu besprechen. Es werden nur die ‘Moglichkeiteanzeth @er
grofRen Hypothesen' (BAUSCH / KASPER, 1979) besprochen, die im Rahmen dieser Arbei
von Bedeutung sein durften.

1.1 Die Kontrastivhypothese
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Das Erscheinen von FRIEEBaching and Learning of English as a Foreign Language
Jahre 1945 wird allgemein als der Ausgangspunkt der neueren
Fremdsprachenerwerbsforschung betrachtet. Seine Erkenntnisse und&bhdgben mit
dem bis dahin stark grammatisch orientierten Fremdsprachenunterricht, undsizmiéal
wird die Ignoranz als Fehlerquelle durch eine wissenschaftlich begeliaddirung ersetzt:
die Kontrastivhypothese.

Ausgangspunkt dieser Theorie ist eine kontrastive Beschreibung der 1. Sphfigche (
Grundsprache, Muttersprache, Ausgangssprache) und der 2. Sprache (L2, erdspfache,
die zu erlernende Zielsprache):

The most efficient materials [to teach languages] are those that are based upon a
scientific description of the language to be learned, carefully compared with a parallel
description of the native language of the learner (FRIES, 1945, S. 9).

Die sprachlichen Probleme ergeben sich nun dadurch, dal3 der Lerner siclueiReine
von Gewohnheiten aneignen mulf3:

Learning a second language ... constitutes a very different task from learningthe firs
language. The basic problems arise not out of any essential difficulty in theefeatur
the new language themselves but primarily out of the special set createdfibst the
language habits (FRIES in LADO, 1957).

In Linguistics across Culturemifl3t LADO 1957 (unter dem Tit&imilarity and difference as
determiners of ease and difficylger kontrastiven Gegentberstellung von Sprachen
eindeutig Vorhersagecharakter zu:

Those structures that are similar will be easy to learn because theyentiidnsferred
and may function satisfactorily in the foreign language. Those structures that are
different will be difficult because when transferred they will not foncsiatisfactorily in
the foreign language and will therefore have to be changed (LADO, 1957, S. 59)

Wo keine Unterschiede zwischen der L1 und L2 bestehen, kann problemlos gelernt werde
Unterschiedliche Elemente dagegen flihren zu Schwierigkeiten, weilrsleedeer dazu
zwingen, von den eigenen grundsprachlichen Gewohnheiten abzuweichen.

-5-
LADO nimmt an, dafl3 die L1 systematisch den Aufbau des neuen RegelsystamfisBieei

individuals tend to transfer the forms and meanings, and the distribution of forms and
meanings of their native language and culture to the foreign language and culture - both
productively when attempting to speak the language and to act in the culture, and
receptively when attempting to grasp and understand the language and the asilture
practised by natives (LADO, 1957, S. 2).

Beim Erwerben einer Fremdsprache greift der Lerner standig auf seine Lk andic
ubertragt dabei die grundsprachlichen Gewohnheiten auf die Zielsprache. Dieser
TransferprozeR fihrt bei Strukturiibereinstimmung der beiden Sprachen zu AuRerungen, die
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den zweitsprachlichen Regeln und Normen entsprechen (= positiver TyaNsfgativer
Transfer (nterfereny liegt vor, wenn der Transfer zu Resultaten fuhrt, die im System der L2
fehlerhaft sind. Solche Fehler sind das Ergebnis einer sogenamoédtiven Hemmungl.h.

das bereits Erworbene erschwert neues Erlernen und verursacht eine Bidiemig2. Auch

iIm rezeptiven Bereich spielt die L1 eine Rolle.

Die Uberzeugung, da® Ahnlichkeiten lernerleichternd und Unterschiedehenigler L1 und
der L2 lernerschwerend wirken, stellt die Kontrastivhypothese in istemg claimdar. Ein
logisches Weiterdenken dieser starken, prognostischen Version fuihrt dann zumandaR3
die Schwierigkeiten um so grof3er werden, je mehr sich die L1 und die L2 heidest
Wesentliche Unterschiede fiihren zu grol3en Schwierigkeiten, kleinere zuddeine
Problemen. Dieser Ansatz hat auch zur Aufstellung von Schwierigkeitsthiena gefuhrt
(z.B. die kontrastive englisch-spanische Grammatik von STOCKWELL / BRWE
MARTIN, 1965, S. 292):

Assignment of items [in a hierarchy of learning difficulty] is based on the prdahas
transfer from one language to another [...] becomes more difficult as the
correspondences weaken.

Diese starke, prognostische Version der Kontrasivhypothese ist aber suljstrel@pirisch
widerlegt worden. Folgende Argumente wurden von mehreren Forschern hervorgehoben:

e Es ist grundsétzlich falsch, linguistische Strukturunterschiede mit geyghistischen
Prozessen (Transfer) gleichzusetzen. Demzufolgende ist es auch falscmdutgru
Strukturidentitat / -divergenz Voraussagen uber das individuelle Spraeitea zu
machen. JUHASZ (1970a, b) hat z.B. festgestellt, daf} gerade Kordragldas
Erlernen einer L2 erschweren kann (= Storfunktion der Ahnlichkeitshemmung,
homogene Hemmung). Ahnliche, 'leichte’ Strukturen kénnen zu grolRen
Verwechslungsschwierigkeiten fuhren (u.a. auch BERNSTEIN, 1975).

 Die bloBe Annahmé&trukturiibereinstimmung = Lernerleichterung = korrekte AuRerung
= positiver Transfeund Strukturunterschied = Schwierigkeit = fehlerhafte AuRerung =
negativer Transfer (Interferenit falsch. Empirische Befunde zeigen, dal}
Strukturdivergenz nicht unbedingt Lernschwierigkeiten hervorruft und daf} Feabler a
bei Strukturidentitat zwischen der L1 und L2 auftreten.

o Es fragt sich, ob man durch eine Aufstellung aller vorhandenen Unterschiede
zwischen zwei Sprachen damit gleichzeitig eine Aufstellung allertegt
auftauchenden linguistischen Schwierigkeiten erhalt. Sicherlich igtidas
einfaltige Darstellung (JAMES, 1972, S. 22; siehe auch CORDER, 1967).

o Deutliche Unterschiede namlich sind haufig leicht zu erklaren, zu besahraide
in Form entsprechender Ubungen didaktisch zu vermitteln (EICKMANS, 1989b,
S. 38).

o Strukturunterschiede kbnnen auch zu Vermeidungsstrategien fithren, was kaum in die
Kontrastivhypothese einbezogen werden kann (SCHACHTER, 1974; WHITMAN /
JACKSON, 1972). Auch gibt es Fehler, die nicht aus der L1-Struktur heraus areerkl
sind (siehe unten).

o Kontrastive Analysen zweier Sprachen ermitteln Ahnlichkeiten und Untedsch
verschiedener sprachlicher Bereiche (z.B. Gebrauch des Artikels, dpsid®/stems,
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usw.). Eine solche Analyse Uber ein statisches System kann tber den
Spracherwerlmozelkeine Aussagen machen.

e Die Kontrastivhypothese bezieht nur die L1 und die gerade zu lernende L2 ein. De
eventuellen Einfliissen anderer, schon erworbener Fremdsprachen wirdetbning
getragen.

-6-

Aufgrund dieser Argumente kann die starke, prognostische Version der Kontrastivisgpothe
als widerlegt gelten. Dieses Scheitern hat zu einer bescheidéfmfermulierung (veak

claim) gefiihrt \( WARDHAUGH, 1970). In dieser sogenannten schwachen Versidt ¢z
interlinguale Prozel3 des Transfers zwar der wichtigste Erwerbsprozelidomiclttigste
Fehlerquelle, doch werden auch intralinguale Faktoren (z.B. Ubergeieeualis
zweitsprachlicher Regeln) als fehlerverursachend anerkannt. Derdkor@naAnalyse wird
nicht mehr der Auftrag zuerteilt, Fehler vorauszusagen, sondern (eiheker)ei
aufgetretene(n) Fehler nachtraglich zu erklaren.

Schliel3lich ist hier noch anzumerken, dal3 die lerntheoretische Grundiage
Kontrastivhypothese die des Behaviorismus ist, nach dem der Zweitspeagbeb wie jedes
Lernen als ein Prozel3 viwabit formation(ein 'Aneignen von Gewohnheiten') zu betrachten
ist. Eine gute Beherrschung einer Sprache, ein richtigdsales Verhalteerfolgt durch
Eintben der L2-Strukturen nach dem Stimulus - Response - Modell. Andere
sprachlehrmethodische Folgen der Kontrastivhypothese sind u.a. Festigung der
neuerworbenen zweitsprachlichen Gewohnheiten durch strikte Einspracmgkéiterricht
(demzufolge auch Ablehnung der Ubersetzung als Ubungsform) und keine explizite
Erlauterung der Grammatikregeln (Sprache ist ein Verhalten, das kegmtiven Steuerung
unterliegt).

1.2 Die ldentitatshypothese

Die Kontrastivtheoretiker gingen also davon aus, dal3 das Erlernen einer L2 inmrdenvo
Hintergrund einer schon erworbenen L1 ablauft, und dafl3 der Spracherwerb dahi lseh
zweitsprachliche Gewohnheiten anzueignen.

Diese behavioristische Spracherwerbstheorie (Stimulus - Respondesctvarf von
CHOMSKY (1959) kritisiert und durch eine kognitive ersetzt (CHOMSKY, 1965).
CHOMSKY merkt an, dal3 der Lerner mit der Sprakieativumgehen kann: Er kann
korrekte AuRerungen produzieren, die er zuvor nie gehort hat. Diese Beobachttidgriahr
dazu, daf3 von einem Sprachlernmechanismus auszugehen ist, der den Lerrisage die
setzt,selbst Satze zu bilden / generieren.

Ein weiteres Argument gegdmabit formationals Lernprinzip ist das Vorkommen bestimmter,
'logischer' Fehler, wie z.B. die falsche, aber konsequente Prateritathfidh laufte.

Einerseits kann dieser Fehler im theoretischen Bezugsrahmen der Kamyrastihese nicht
erklart werden: Der Lerner kann eine solche AuRerung nie gehort haben. Agitkesénsl
derartige Fehler nicht ohne Logik, und sie werden auch beim L1-Erwerb und berh&rh
unterschiedlicher Muttersprache festgestellt, was zur Aufsteliumeg Beuen
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Spracherwerbshypothese gefiihrt hat: der Identitatshypothese.

-7-

Der Erwerb einer L2 verlauft im Prinzip auf die gleiche Weise wie der BrderL1: man

greift also nicht auf die L1 zurtck. Wie beim L1-Erwerb reaktiviert dené&ebeim

L2-Erwerb angeborene mentale Prozesse. Dinesdte ideadewirken, dafld die
zweitsprachlichen Strukturen und Elemente in derselben Reihenfolge wie bei
Erstsprachenerwerb - nach universalen kognitiven Prinzipien - erworben werdemnemeale
Mechanismuskuilt-in syllabus CORDER, 1967) filtert aus dem herangetragenen
sprachlichen Datenmateriahput) die Daten heraus, die der Lerner auf seiner jeweiligen
Entwicklungsstufe in der L2 verarbeiten kann. Daraus werden dann Hypothesen Uber das
L2-Regelsystem gebildet, die er immer wieder an dem einlaufenderh8a&cial pruft und
gegebenenfalls aufgibt, verfeinert oder bestéatigt sieht. Durch diesameamdian
Uberpriifungs- und AnpassungsprozeR entwickelt sich das L2-System des Lerners immer
mehr in Richtung des tatsachlichen L2-Systetmanitional competenc€ORDER, 1967;
creative constructionDULAY / BURT, 1977):

A learner's errors ... provide evidence of the system of the language that hgi§.usi

has learned) at a particular point in the course (and it must be repeated that he is using
some system, although it is not yet the right system). They are significam&in thr
different ways. ... Thirdly (and in a sense this is their most important aspegtre
indispensable to the learner himself, because we can regard the making of errors as a
device the learner uses in order to learn. It is a way the learner has of tesing hi
hypotheses about the nature of the language he is learning (CORDER, 1967, S. 167).

Fehler in der L2 sind der (definitionsgemaf3en) Unvollkommenheit dieser
Ubergangskompetenz zuzuschreibeéevgelopmental errorf)ULAY / BURT, 1974a).

Als zentraleintralinguale (fehlerverursachende) Prozesse wurden bei mehreren Stuwgtien tb
den Erwerb (morpho)syntaktischer Regeln folgende Verfahren festgestellt:

- Ubergeneralisierung korrekter Regeln a) unter Verletzung von Subkatestie is
always finding faults with me, *er staubgagd b) auf Kontexte, in denen sie keine
Anwendung finden*pe did not found it, *he can sings, *er kahnt

- Simplifizierung eines komplexeren Regelsystems auf eine Regelde.Blicht-
Beugung des Adjektivs),

- die Regularisierung der L2 durch das Ersetzen unregelmaldiger Formen durch
regelmaniigd€*er laufte),

- Reduktion grammatischer Markierungen, die dem Lerner tberfllissig ieesclfech

spie).

Es durfte deutlich sein, daf eine klare und eindeutige Abgrenzung diesereasaehi
'Fehlerdeutungsversuche' sehr fraglich, wenn nicht gar unmdglich ist.

Es ist auch anzumerken, dal3 grundsprachlicher Transfer von den Anhangern der
Identitatshypothese nicht ausgeschlossen wird / werden kann: lhre engpirizetunde
zeigen ihnen, dafl} es auch Fehler gibt, die nicht aus dem L2-System erklart werden kbnne

18.08.2015 13:]



ZIF 3(3), 1999. B. Michiels: Die Rolle der Niederttischkenntnisse be... http://zif.spz.tu-darmstadige03-3/beitrag/michl.ht

und die nur auinterlingualen Transfer zurtickgefiihrt werden kénnen. Das Vorkommen
grundsprachlichen Transfers schwécht die Theorie also in erheblichem Maf3ezefsuchen
DULAY / BURT (1974) anzudeuten, dal die L1 beim L2-Erwerb kaum eine Rollé:spiel

it is the L2 system rather than the L1 system that guides the acquisitionsproces

doch auch fir sie sind immer noch etwa 5 % der Fehler direkt dem Einflul3 der L1
zuzuschreiben (= Interferenzen). Daneben unterscheiden sie aber auch eireekatggorie
von Fehlern, die weder als eindeutig entwicklungsbedingt noch als eindeutig
interferenzbedingt eingestuft werden kénnen. Die Tatsache, dal} diese ettlemaleutig
klassifiziert werden kdnnen, rechtfertigt aber nicht die Behauptung, dal} dielevant ist.

-8-

Ahnlich wie bei der Kontrastivhypothese gibt es auch von der Identitatshypatives
Versionen: Die starke Version bezieht sich auf alle Spracherwerbgtypiererschiedenem
sprachlichem Hintergrund und Alter, unabh&ngig von soziolinguistischen Faktone),dis
schwache Version hingegen unterscheidet zwissbeand language acquisiti¢d.h. einem
ungesteuerten naturlichen Lernen in der L2-Umgebung, bei dem die gleichen Prog@ukte wi
beim L1-Erwerb vorliegen) unidreign language learnin¢d.h. einem bewul3ten,
unterrichtsgesteuerten Lernprozel3 mit didaktisch ausgewéhltem Input omditaésgenen
Gesetzen, bei dem nur eine Identitat der zugrundeliegenden mentalen Prozesseraegenom
wird). Dieser Unterschied wird schon von CORDER (1967) gemacht und spéter von
KRASHEN (1976) wieder aufgegriffen.

KRASHEN nennthe transitional competencdas Regelwissen tber die L2, das der Lerner

Im Verlauf seines Lernprozesses aufbaut, den Monitor. Diese kognitive Iti@nsaund
Kontrollinstanz kann unter giinstigen Bedingungen - ohne Strel3 oder Zeitdruck,itre2ipos
Einstellung zur L2 und gutem physischem Zustand - vom Lerner zu Rate gezogen warden, u
seine Sprachproduktion kognitiv zu steuern.

Eine ausfihrliche Besprechung der Monitortheorie findet man in COLSON (1989)

Abschlief3end ist hier noch zu bemerken, dal die Identitatshypothese keine
sprachlehrmethodischen Konsequenzen wie die Kontrastivhypothese gehabt hat: Der
Sprachlernprozel3 beruht ja auf angeborenen, also nicht steuerbaren MeahdBsssee
jedoch

angemerkt, daf aus der Vermittlungsperspektive (teaching perspective mahees
Fremdsprachenunterrichts ein anderer, ebenfalls mit dem Etikettifékshiypothese'’
belegter Sachverhalt gemeint ist: das Identitatspostulat bezieht sich lerids auf

die Abfolge der vier Fertigkeiten als Lernzielbereiche im Figgrachenunterricht, die
nach der grundsprachlichen Erwerbschronologie - Horen vor Sprechen vor Lesen vor
Schreiben - modelliert werden soll (BAUSCH / KASPER, 1979, 14-15).

Weiter kann auch gesagt werden, dal? ‘fehlerhaftes Sprachverhaltenttdeteveder
ldentitdtshypothese, im Gegensatz zu den Kontrastivisten, nicht mehmnalpipti negative
Begleiterscheinung der L1 gilt, sondern daf3 ihm vielmehr wertvolle Aussdggker das
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Durchgangsstadium zur L2 eingeraumt wird. Aus (systematischen) Fehlernis@agelarnt
werden: Aus diesen Erkenntnissen ist Ubrigens die Fehleranalyse alisseisaftliche
Disziplin hervorgegangen.

1.3 Die Interlanguage-Hypothese

Nach der ldentitatshypothese verlauft das Erwerben einer L2 nach uninensgiborenen
kognitiven Prozessen. Am tatsachlichen Vorkommen negativen grundsprachlichsterfra
konnen empirische Studien aber nicht voriibergehen. Diese Fehler werdeschwiachen
Version ohne weiteres als solche anerkannt, ohne dal} auf Spracherwessspdozser Art
ausfuhrlicher eingegangen wird oder ohne dalfd ihnen grof3ere Bedeutung oder
Aufmerksamkeit beigemessen wird.

9-

Die Interlanguage-Hypothese nun vermittelt zwischen den beiden beveitsnéen
Spracherwerbshypothesen. Wie der Identitéatshypothese bieten diedanmiage-
Hypothese die kognitiven Spracherwerbstheorien die theoretische Grundlage, dem
L1-Transfer wird jedoch von Anfang an schon Bedeutung als Spracherwerbsprozel}
eingeraumt.

Ausgangspunkt der Interlanguage-Hypothese ist:

The Interlanguage hypothesis claims that second language speech rarely conforms to
what one expects native speakers of the target language to produce, that it is not an
exact translation of the native language, that it differs from the target language in
systematic ways, and that the forms of the utterances produced in the sexprahe

by a learner are not random. This interlanguage-hypothesis proposes that the relevant
data of a theory of second language learning must be the speech forms whichaesult fr
the attempted expression of meaning in a second language (SELINKER / SWAIN /
DUMAS, 1975, 140).

In der Interlanguage-Hypothese wird der Lernersprache, wie es FERVERS (8983, 5
formuliert, "der Status einer eigenstandigen, systemhaften Sprachf@ierkannt, die als
solche trotz ihres Ubergangscharakters aus sich heraus zu beschreibeagst". Di
Beschreibung soll auf authentischen zweitsprachlichen AuRerungen beruhen.

Beim Erwerben einer L2 wird vom Lerner ein spezifisches Sprachsysfgebaut, das

sowohl Merkmale der L1 und der L2 wie auch von beiden unabhangige Merkmale aufweist
Dieses sprachliche Ubergangssystem unterscheidet sich durch einernzumyligiclen und
systematischen Charakter: einerseits nahern sich im Laufe dgsdarsses die
Interlanguage-Regeln und Produkte immer mehr denen des L2-Systems an, dtglererse
benutzen die Lerner bestimmte Lernstrategien, die zusammen hintrinésn

lernspezifischen Prozessen dieser Dynamik zugrundeliegen.

Nach SELINKER (1972) kennzeichn&mf psycholinguistische Prozesse und Stratedem
Zweitsprachenerwerb. Es handelt sich um:
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1. language transferm Rahmen der Interlanguage-Hypothese wird der Prozel3 des Transfers
von Anfang an als solcher anerkannt. Man ist sich dessen bewu(3t, dal3 dienéetret
dentitatshypothese das Kind mit dem Bade ausgeschittet haben:

It is clearly possible to accept some version of assumptions underlyingninastive
analysis hypothesis, while at the same time accepting cognitive prinagledying

Dulay and Burt's work. In recent years, many researchers have come to realize that
these two perspectives are not mutually exclusive ... There is now oveirvghe

evidence that language transfer is indeed a real and central phenomenon that must be
considered in any full account of the second language acquisition process ... In the face
of increasing quantities of L2 data, researchers have begun to once again focus their
attention on language transfer, realizing that the baby had been mercilessly thrown out
with the bathwater. The pendulum in recent years has begun to settlegwgtiate

transfer being investigated as a phenomenon of importance in and of itself (GASS /
SELINKER, 1992b, S. 7).

-10-
Zu gleicher Zeit ist man sich dartiber im klaren, dal3 Transfer ein komplexeskdrarst:

The consensus view is that language transfer is not an 'all or nothing' phenomenon as
was thought in the earlier days of contrastive analysis. The use of native language
information in the formation and structure of interlanguages is, it is now clear, a
selection process, i.e. there are some native language structures and prooesses

likely to be transferred than others (SELINKER, 1992, S. 207).

Die Frage ist jetzt nicht mehr, ob muttersprachlicher Transfer ein ntézva
L2-Erwerbsprozel} ist oder nicht (Kontrastivhypothese bzw. Identitatshygedilsendern
vielmehr erforscht man die Bedingungen, die diesen Transfer beglinstigen odeeszac

Auf die im Rahmen dieser Arbeit zentrale Problematik des Tremgfied in einem folgenden
Kapitel tiefer eingegangen.

2. transfer of trainingResultate vorybungstransfesind Fehler, die durch die negative
Wirkung unangemessener und ungeeigneter Erklarungen, Regeln, Lehrmaterialien und
Ubungen wie auch einer falsch angelegten Progression hervorgerufen vieddead errors
STENSON, 1976). Ubungstransfer bezeichnet diejenigen lernersprachlichesnEedie
durch Effekte von Variablen eines Fremdsprachenunterrichts entstanden sm& PP -
POTTHOFF, 1982).

Als Beispiel solcher Ubungstransfer-Fehler kann die Uberrepresendasprogressive
aspectim Englisch deutscher Lerner genannt werden (LEVENSTON, 1972). Diege+to b
V-ing'-Verbformen haben keine deutsche Entsprechung und werden aus
kontrastivlinguistischen Uberlegungen dann auch extra eingetibt, was dann den
Ubungstransfer veranlaft.

Solchen Fehlern kommt nach CORDER (1973) keine Funktion im Lernprozel3 zu, und sie
sind denn auch die einzige Kategorie redundanter Fehler. Die Unterscheidsolgezwi
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diesen induzierten und den anderen, 'normalen’ Fehlern ist wichtig, um falsdag&usber
die Interlanguage als dynamische Ubergangskompetenz in Richtung der L2 zu viermeide

3. strategies of second language learnurger diesen Strategien des L2-Lernens sind
langfristige Interlanguage-Regelbildungsprozesse zu verstehen, die der fystematisch
anhand des einlaufenden Materials zur Bildung bzw. Uberprifung bzw. Anpassung von
Hypothesen tber die L2 einsetzt (TARONE / FRAUENFELDER / SELINKERS).
Wahrend fur die meisten Autoren die Simplifizierung die wichtigste Lextegjie ist (z.B.
WIDDOWSON, 1978), stellt ihr CORDER (1978a, b) die (Re)Komplexierung arsz&ption
des L2-Erwerbsprozesses entgegen:

Our starting point may be some simple register of our mother tongue, some basic
linguistic system, some natural semantic system from which all languagepegsto

starts, mother tongue, pidgin, creole, or interlanguage [...] One could, however, add this
qualification: just how far down the scale of simplification one moves bstfareng to

build up again (recomplexify) will depend upon the relatedness of the mother tongue to
the target language; this is our old friend, the notion of perceived language distance. In
other words, economy of effort suggests that we do not necessarily always btye

down to bare essentials, but only so far as to reach a point at which the two languages
begin to diverge structurally.

-11-
CORDER (1992, S. 25) erklart diesen Prozel3 der (Re)Komplexierung noch etarasrpra

It is often suggested that the learner in the earlier stages of learning samphié target
language. This has even been identified as a learning strategy. However, as has been
pointed out by several writers (e.g., Valdman, 1977), this is an impossibility
psychologically, since obviously you cannot simplify what you do not already possess.
Linguistic simplicity may be the result of a learning process, but it cannot be
psychologically a learning strategy. If simplification is part of second language
acquisition, it must be the mother tongue which is simplified and strippedspetgic
properties and features to serve as a basis upon which the learning and elaboration of
the second language proceed.

Die Interlanguage entsteht nicht duhdreinfachungles Sprachsystems, sondern durch
Ruckgriff auf ein universelles (einfaches) Basissystem (vgl. Unterigamit Kleinkindern in

der L1,foreigner talk, das im Laufe der Interlanguage-Entwicklung erweitert wird und immer
komplexer wird. Es wird also eine andere Perspektive eingenommen.

Eine ausfuhrliche Besprechung von Lernstrategien findet man in O'MALLE YANGBIT
(1990).

4. strategies of second language communicaigihrend Lernstrategien gebraucht werden,
um ein Interlanguage-System anzufertigen bzw. anzupassen, sind die
Kommunikationsstrategien

a systematic attempt by the learner to express or decode meaning in théataggege,
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in situations where the appropriate systematic target language rules have not been
formed (TARONE / COHEN / DUMAS, 1983, S. 4)

oder, etwas allgemeiner,

potentially conscious plans for solving what, to an individual, presents itsalf as
problem in reaching a particular communicative goal (FAERCH / KASPER, 1983b, S.
36).

Kommunikationsstrategien sind solche produktiven und rezeptiven Verfahrergmait din
Lerner kurzfristig und zielgerichtet eine Kommunikationsaufgabe auf des Baisier
Interlanguage bewaltigt (nach KNAPP - POTTHOFF, 1982). Es sind "jenahver, die
Lerner anwenden, um ihre mehr oder minder beschrankten Kenntnisse der tafihliche
Kommunikation zu nutzen, und zwar sowohl fur die Dekodierung wie die Enkodierung"
(WODE, 1985, S.45).

Beispiele solcher Strategien sind formale Reduktionsstrategie&l@uente und Regeln, die
dem Lerner kommunikativ unwichtig erscheinen oder die ihm Schwierigkeitendoensird
verzichtet), funktionale Reduktionsstrategien (der Lerner pal3t die kommunikafiyabe an
die Ausdrucksmadglichkeiten seiner Interlanguage an: z.B. Themenvermeidutykipre
achievement strategi€Erweiterung der kommunikativen Ressourcen durch z.B. bewul3ten
Kodewechsel von der L2 in die L1, interlingualen Transfer, Paraphrase, Sduntyy,
Anwendung von nicht-sprachlichen Strategien wie Gestik oder Gerauscltomitaf und
rezeptiveachievement strategi€$nferencing’, ‘'monitoring’, d.h. bewul3tes Deduzieren einer
Bedeutung bzw. bewul3tes Anwenden zweitsprachlichen Regelwissens zush&feesner
L2-AuRRerung).

-12-

Bei den Reduktionsstrategien ist der Lerner also bereit, seine AuRerungdganeilweise
aufzugeben, um einem sprachlichen Problem auszuweichen, wéahrend der feet=@sehl
Lerner Ubemachievement strategiddternativen sucht, um sein Ziel zu erreichen. Eine
ausfuhrliche Ubersicht der Kommunikationsstrategien bieten FAERCASPER (1983).

Obwohl Lern- und Kommunikationsstrategien verschiedene Funktionen haben, bedteht doc
ein Zusammenhang zwischen ihnen: Negative Rickmeldungen z.B. bei Gesraragision
Regeln (Kommunikationsstrategie) konnen zur Anpassung des InterlangusigeSihren.

Nur dierisk-taking strategie¢die kreativen Strategien) kbnnen aber den Lernprozel férdern,
denn nur sie fihren zu positivem oder negativem Feedback, aufgrund dessen der lrerner sei
Hypothesen bestatigt sieht bzw. anpassen / aufgeberRiskRavoiding strategies,
Ausweichstrategien(wie z.B. die funktionalen Reduktionsstrategien) konreenidm, denn

der Lerner kommt nicht zu AuRerungen, die ein Interlanguage-Regelsystem bieibeigt

5. Ubergeneralisierung zweitsprachlicher RegsiaheKapitel 1.2(zur Identitatshypothege

Neben diesen funf zentralen psycholinguistischen Prozessen und Strategien kashassauc
Phanomen der Fossilisierung erwahnt werden. Dieser Begriff wurde 1972 LOWkER
folgendermalfien definiert:
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Fossilized linguistic phenomena are linguistic items, rules and subsystanis

speakers of a particular native language will tend to keep in their interlanguageeelat
to a particular target language no matter what the age of the learner or amount of
explanation and instruction he receives in the target language (SELINKER, 1972, 215)

Die Annahme dieser "Verfestigung',

[t]he long term persistence of plateaus of non-target-like struciard®e interlanguage
of non-native speakers (even those who are very fluent speakers of the LR)KBELI
LASHMANAN, 1992, S. 197)

konnte das Phanomen erklaren, dafld Lerner (unter negativen Bedingungen) auf ein fur
uberwunden geglaubtes Lernstadium zurlckfallen kénnen. Neben learodrsliding
vorubergehender Natur kann auch eine langerdauernde oder sogar endgiiltige Rossilisie
einer Interlanguage-Norm beobachtet werden, Uber die der Lerner nichtgehanskann

oder will. Dabei wird dann davon ausgegangen, dal3 es flr den Spracherwerb eahe kritis
Phase gibt, die biologisch bzw. kognitiv fundiert ist (die neurophysiologische bzw.
entwicklungspsychologische Hypothese), oder es wird angenommen, dal} der Lerner die
soziale Distanz zur Zielsprache erhalten will (die sozialpsychologisypothese).

Das Modell von SELINKER (1972) hat auf die L2-Erwerbsforschung grof3en Einfhdbpe
und hat zahlreiche Forschungen im Bereich des L2-Erwerbs angeregt. Obwohl die von ihm
vorgeschlagenen Verfahren nicht immer eindeutig auseinandergehalten wénden (z.B.

ist *ich laufte eine Ubergeneralisierung oder eine Simplifizierung / Lernstrajedia™ nicht
geleugnet werden, daf3 sein Modell Ausgangspunkt fiir das moderne, komplexere Bild des
Fremdsprachenerwerbsverfahrens gewesen ist.

-13-
1.4 Schluf3: Zur heutigen Forschungslage

Aus dem Obigen durfte hervorgegangen sein, dal3 die heutige Auffassung tuber den
Fremdsprachenerwerb sehr viel komplexer ist als z.B. die Ansichteredtester der
Kontrastivhypothese in den sechziger Jahren.

Bevor wir versuchen, die heutigen Ansichten tiber den Spracherwerb zusamnmehfasse
darzustellen, sei zuerst etwas uber die nicht-sprachlichen Andoigr angemerkt, ohne die
der Spracherwerb nicht moglich ist. Wenn man eine Sprache erfolgreieh leill, mul3 es
einen Antrieb geben, eine gewisse Veranlassung, die Sprache zu lernen. Demug ke
Sprache uberhaupt lernen wollen: Er muf3 motiviert sein und der Zielspractne posi
gegenuberstehen. Weiters mul3 er Gber die Fahigkeit verfligen, sprachlieheiDa
verarbeiten (Sprachvermdgen). Ebenso muld auch der Zugang zum sprachlicheh Mater
vorliegen: einerseits mul} es - in einem angemessenen Tempo - ein@cidishe Eingabe
(Input) geben, andererseits mul3 der Lerner auch die Moglichkeit haben, dibe&akav zu
verwenden.

Eine Besprechung dieser fur den Spracherwerb notwendigen, aber an sich nid¢ticbprac
Faktoren findet man in KLEIN (1985, 1986).
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Im Rickblick erweist sich das Konzept vimterlanguageals am geeignetsten, um die
einzelnen Aspekte und Schwerpunkte der verschiedenen Erwerbstheorien zerariegri
WODE (1985, S. 48-50) schlul3folgert diesbezuglich unter demliiteslanguage /
Lernersprachen: Zur Integratiodas Folgende:

Es wird in den letzten Jahren immer deutlicher, daf3 das Konzept der intgaitzangazu

am ehesten geeignet zu sein scheint. Das ist umso erstaunlicher, dauss siclen der
friheren Ansatze handelt und der zudem noch nicht einmal mit Blick auf den naturlicher
L2-Erwerb, sondern fir den Fremdsprachenunterricht konzipiert war (Selinker.1972)
Die Integrationskraft des interlanguage-Konzeptes liegt vermutlichrm deas
urspringlich als Schwéache kritisiert worden war, ndmlich unzureichende Spezifieitat
Hinblick auf die prognostischen Anforderungen, die an eine Theorie zu stallen si
Ruckblickend erweist sich dies heute als Vorteil. Da das urspringliche (pda@eze
interlanguage wenig ausformuliert war, bot es sehr viel Raum fur spatere Ausdeutung,
Ergadnzung, Préazisierung und Integration in Ubergeordnete Zusammenhange.
Entsprechend subsumiere ich den Begriff interlanguage hier unter den der
Lernersprache und weite letzteren [...] auf alle sprachlichen Varietaten eoretn aus,

die eine Sprache noch nicht voll kompetent beherrschen. Der Grundgedanke der
interlanguage ist keineswegs auf den L2-Bereich beschrankt. Der Begnérsprache
subsumiert daher neben interlanguage einerseits Konzeptionen wie |si@acise

(Raabe 1974b), approximative systems (Nemser 1971), idiosyncratic dialeter(Cor
1971), die alle aus der FU-Forschung stammen; andererseits auch, was Ublideerwei
in der L1-Forschung unter Entwicklungssequenzen beschrieben wird.

Von Unterschieden im Detail abgesehen ist der Grundgedanke all dieser ks
sich Lerner eine Sprache im Sinne des Konzeptes der Dekomposition ScBitiritir
erschlieRen. Sie ndhern sich dabei der Zielsprache an. Ihr jeweils erreichte
Wissensstand laRt sich als eine gegeniber der Zielsprache rudimentare \diesete
Sprache beschreiben. Diese Lernervarianten, vor allem auch ihre Zwisaliensta
haben einen systematischen Charakter, wie man ihn, wenn auch in komplexerer
Auspragung, bei voll entwickelten Sprachen kennt. Dartiber hinaus haben
Lernersprachen ein hoheres Mal3 an Variabilitat als voll entwickelte Sprachen.eas li
in der Natur der Sache, denn schlie3lich befindet sich der Lerner in einengstandi
Lernprozef, wo sich Alteres mit neu Erworbenem Uberlagern kann, und zwar in einem
groReren Ausmal als bei voll entwickelten Sprachen.

-14-

Beim Erlernen einer Fremdsprache handelt es sich um einen systenmajisgbeh variablen
und dynamischen Prozel3, der sich zielgerichtet auf die L2 hinentwickelt. Indigiduell
Lernumgebung, Strategien, Prozesse und Regeln bestimmen verschiedene
Entwicklungssequenzeinferlanguages)die Ziige der L1 und der L2 aufweisen, wie auch
davon unabhangige Merkmale.

Andere Begriffe, die auihnliche Weise Variabilitalriter-) und Systematik-fanguage
auszudrtcken versuchen, sind u.a.:
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e transitional competenc€€ORDER (1967) (noch im Rahmen der schwachen Version der
Identitatshypothese)

idiosyncratic dialect CORDER (1971)

approximative systetNEMSER (1971)

general transitory systenkILIPOVIC (1972)

Interimsprache RAABE (1974b)

LernerspracheLAUERBACH (1977) und KIELHOFER / BORNER (1979)

language learner languag€ ORDER (1978b)

zwischensprachliche Kompromi3formé@LYNE, 1980)

Es sei jedoch noch einmal angemerkt, daf? diese letzten Termini - obwoblaldrgt - nicht
notwendigerweise den exakt gleichen Sachverhaltm&glanguagevon SELINKER
bezeichnen.

FUr GASS / SELINKER (1992b, S. 6) steht auf jeden Fall Folgendes fest:

What is clear in retrospect, we feel, is that it is indeed possible and not incolapat

view second language acquisition as both (1) a process of hypothesis testing in which
learners create bodies of knowledge from the second language data they have available
to them, while at the same time viewing it as (2) a process of utilizintafiggiage
knowledgeas well as knowledge of other languages known to learners in the creation of
a learner language (meine Hervorhebung).

Nicht nur muttersprachliche Kenntnisse, sondern auch Kenntnisse anderer,ragitbereer
Fremdsprachen konnen beim Erwerben einer weiteren Fremdsprache L3alRolé&
spielen.

Auf die im Rahmen dieser Arbeit zentrale Problematik der Melohieit und des
Transfers wird im folgenden Kapitel eingegangen.

2 Transfer und Mehrsprachigkeit

Fur LADO war der Fremdsprachenerwerb ein andauernder Kampf zwischen grund- und
zielsprachlichen Gewohnheiten: ein Prozel3, bei dem die Gewohnheiten der Lliduteh d
L2 ersetzt werden. DULAY / BURT dagegen glaubten in ihren (Morphem)stibeie
Kindern, die eine L2 auf nattrliche Weise erwerben, kaum Interferenzemnerk zu kdnnen.
Aus weiteren Studien wurde jedoch sehr schnell klar, dal3 sowohl beim unsgegtbterten
Lernen als auch beim nattrlichen Erwerben im wesentlichen die gleichéeieripaaengten
Fehlertypen zu konstatieren waren. Im nachhinein betrachtet |43t sichnéieseits durch
methodische Schwachen des Morphemstudienansatzes, andererseitsedliatbadhe, dal3
im wesentlichen Flexionen untersucht wurden, erklaren. Heute mul3 man erkennen, daf3
Flexionen im Gegensatz zur Phonologie, Wortstellung und dem Lexikon sehr resagiemt g
Transfer sind (nach WODE, 1985).

-15-

Zu dieser Pendelbewegung merkt KOHN (1986, S. 21) an:
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But what at first appeared to have been a fatal blow to transfer analysis in general (=
DULAY / BURT, 1974, B.M.) eventually led the way toward a necessary and fruitful
reinterpretation of the still obvious fact that a learner's L1 does indeed itsatraces in
his interlanguage.

In dieser Interlanguage-Hypothese wird die Mitte zwischen den Extremen der
Kontrastivhypothese und der Identitatshypothese gehalten: Neben anderegieStnand
Prozessen wird dem Transferprozeld Bedeutung als SpracherwerbsprozeéltieingeDLIN
(1989, S. 151) bemerkt Folgendes zu dieser "These - Antithese - Synthese - Evolution” de
Transferrolle beim Spracherwerb:

There has been considerable progress in the study of transfer during the last hundred or
S0 years, especially during the years since World War Il. Yet the controvibiesidmve
accompanied this progress make it clear that the findings of transfer researst be
interpreted cautiously. Viewing transfer as the single most importantyedlgecond
language acquisition is clearly risky - though no more so than viewing transfer as a
negligible factor in acquisition.

Zusammenfassend kann hier gesagt werden, dalf3 sich der Lerner beim L2-Ervgerb eine
sprachlichen Zwischensystems (Interlanguage) bedient: Er versebhdas L2-System

kreativ zu rekonstruieren, und macht dabei in jedem Stadium der Sprachkbletegr Fehler
verschiedener Art und Herkunft. Wahrend ein Teil der Fehler auf mangelhaft
lernersprachliche Regeln zuriickzufihren sind, handelt es sich in anderen Fatiegaiiven
Transfer aus der Muttersprache oder aus anderen, schon erworbenen Sprachen. In diesem
Kapitel wird auf diesen Transferprozel3 und das damit zusammenhéangende Phamomen de
Mehrsprachigkeit etwas tiefer eingegangen.

2.1 Zum Transfer

Nach einer kurzen Verdeutlichung der Terminologie gehe ich auf das Objekt des
Transferprozesses ein und behandele anschlieRend die linguistischen Viouagssetunter

denen dieser Prozel Gberhaupt stattfinden kann. Diese Reihenfolge tréagsdend

Rechnung, dal3 auch in der Forschung erst dann die Bedingungen untersucht und beschrieb:
wurden, nachdem das Phanomen an sich schon lange Zeit empirisch belegt - und erkannt -
worden war.

2.1.1 Terminologie

Zunachst sei angemerkt, daf3 in der vorliegenden Arbeit mit Transfer amrbéss

Verfahren beim Fremdsprachenerwerb gemeint ist. Es versteht sich, dafeim di
Zusammenhang nur auf diese Bedeutung eingegangen wird (und z.B. nicht auf diermggdeut
von Transfer als Einflul3 einer anderen Sprache in Sprachkontaktsituatiogém, w
Sprachgrenzgebieten und mehrsprachigen Regionen).

The terminology used to study language reflects - and sometimes createg)- v
problems, and in the terminology of second language research, the term transfer is as
problematic as any (ODLIN, 1989, S. 25).

Die Terminologidnterferenzund Transferwird bei verschiedenen Autoren unterschiedlich
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gebraucht. Um Mi3verstandnisse zu vermeiden, drangen sich klare Arbeitsmedmiuf.
Ausgangspunkt fiir eine Definition deiterferenzim Rahmen dieser Arbeit ist hier:

Those instances of deviation from the norms of either language which occur in the
speech of bilinguals as a result of their familiarity with more than one languagasize
result of language contact, will be referred to as interference phenomena (\WEINR
1953, S. 1).

-16-

WEINREICH verwendet die Terminologie an erster Stelle aber flr Phém® in
Sprachkontaktsituationen. JUHASZ (1970) unterscheidet weiter zwisctezferenz
innerhalb einer Sprache einerseits und Interferenz zwischen zweh8prandererseits. Im
Rahmen dieser Arbeit ist jedoch nur die zweite Art von Interesse.

Unter Interferenz ist ... die durch die Beeinflussung von anderen sprachlichraertien
verursachte Verletzung einer sprachlichen Norm bzw. der Prozel3 der Besingus.
verstehen (JUHASZ, 1970, S. 9).

Im Allgemeinen kann gesagt werden, dafl3 sich die Terminologigerenals Bezeichnung
far

the [erroneous, B.M.] use of elements from one language while speaking another
(RICHARDS, 1971, 14)

in dieser Bedeutung durchgesetzt hat. Auch fir EICKMANS (1989b, S. 38) sind keedar
‘Arten negativen, d.h. fehlerverursachenden Transfers'.

In der heutigen Forschung wird der Terminololgiterferenzaber oft die desegativen
Transfersvorgezogen, da sie npositivem Transfekontrastiert werden kann:

The term interference implies no more than what another term, negativestyaiosfs,

but there is an advantage in using the latter term since it can be contrasted wtitrepos
transfer, which is the facilitating influence of cognate vocabulary or any other
similarities between the native and target languages (ODLIN, 1989, S. 26).

Auch in der vorliegenden Arbeit wird aus diesem Grund im Prinzip die Telogiegositiver
- negativer Transfegebraucht.

Dem Zitat von JUHASZ (1970, S. 9) konnte schon entnommen werden, dal’ zwischef "Proze
des Transfers" einerseits und "Produkt dieses Prozesses" andevetsegshieden wird.

Diesen Unterschied macht auch WODE (1985, S. 21):

Eine auffallige Besonderheit aller Nicht-L1-Erwerbstypen ist, daBeg¢ ihnen zu einem
Ruckgriff auf zuvor gelernte Sprachen bzw. ihre Strukturen kommamisfer bezeichnet

den zugrunde liegenden Prozel3, Interferenz sein Produkt. Ob es sich bei derartigen
Beobachtungen tatsachlich um Interferenzen handelt, laf3t sich immer ddrin leic
erklaren, wenn die entsprechende Struktur in der Zielsprache nicht vorkommt und in der
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L2-Kombinationen nur dort zu beobachten ist, wo die zuvor gelernte L1 diese Struktur
besitzt (meine Hervorhebung).

Auch fur WODE sind "Interferenzen™ also diejenigen Abweichungen von der Ncogrdadi
Ergebnis von Beeinflussung durch andere Sprachen sind. Transfer ist dann dibridexe

fiir den dafir verantwortlichen "UbertragungsproZeR"

... transfer is considered as the imposition of previously learned patterns onio a ne
learning situation (GASS, 1983, S. 69-70).

Je nach zielsprachlichem Ergebnis ist der Transfer dann positivivnegert neutral:
Positive transfer occurs when the Interlanguage string arrangements are ros-er
Negative transfer occurs when the Interlanguage string arrangements are errors.

Neutral transfer occurs when the Interlanguage string arrangements are either
non-errors or errors, neither dominating significantly (SELINKER, 19920&-206).

Es ist hier anzumerken, dal3 der zugrunde liegende TraresfeRimmer der gleiche ist, nur
die Produkte sind unterschiedlich:

In the learning situation, learners use previous linguistic knowledge iraeictiag with
the interlanguage. Based on present information, we feel that there is only oassproc
of transfer ... Hence, we now believe that there is no need to attribute sepasges
(for example, positive, negative or neutral) to the learner. Our view is thataireeles
transferring prior linguistic knowledge resulting in interlanguage forms whidtgrnw
compared by the researcher to the target language norms, can be termed positive
negative or neutral (GASS / SELINKER, 1992b, S. 5-6).

-17-

ODLIN (1989, S. 38) erkennt aul3er positivem und negativem Transfer auch eine
unterschiedliche Kursdauetiffering lengths of acquisitignum ein bestimmtes Niveau zu
erreichen, als mogliches Resultat eines Transferprozesses an:

The distinction between positive and negative transfer is useful, but theotthdge

types of transfer tends to focus on specific details and not on the cumulativedaffect
cross-linguistic similarities and differences on the acquisition pmd@se way of
assessing such effects is to look at the length of time needed to achieve a higlofdegre
mastery of a language.

Wahrend negativer Transfer relativ leicht zu erkennen ist (die Ubertragtiampha
fehlerhaftes, abweichendes oder ungewdhnliches Resultat), |a3t sichepdsainsfer als
solcher schwer nachweisen (die Ubertragung ergibt ein korrektes Regiltat)
unterschiedliche Kursdauer fur Lerner mit verschiedenen Mutterspradhate aber auf die
verschiedenen (hilfreichen) Einflisse der jeweiligen Mutterspracherelsemw Ebenfalls
durfte ein z.B. englischsprachiger Lerner von Deutsch und Russisch mehr Zelitdoraum
ein gleich hohes Niveau im Russischen zu erreichen wie im DeutscheBngksch und
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Deutsch ndher miteinander verwandt sifidhknsferbezeichnet also einen Lernprozel3, in dem
verschiedene Faktoren eine Rolle spielen (siehe weiter unten) und desskat&e
keineswegs nur negativ sind:

Transfer is not simply a consequence of habit formation [...] Transfer is notysimpl
interference [...] Transfer is not simply a falling back on the native language [...]
Transfer is not always native language influence [...] Transfer is the influescking

from similarities and differences between the target language and any other language
that has been previously (and perhaps imperfectly) acquired (ODLIN, 1989, S. 25-27).

In der Forschung wird aber meistens nur den negativen Effekten des Transf&spsoz
Aufmerksamkeit entgegengebracht. Uber diesen negativen Beiklang hinauseimpliach
behavioristischer Tradition - der Begriffansfer dal3 etwas von L1 nach L2 transferiert

wird®, was aber nicht immer der Fall ist: Unterschiedliche sprachlicisg@gspunkte
konnen bewirken, dafd bestimmte Strukturen einfach vermieden werden oder dlserregrt
sind.

Damit mehr Aspekte des Einflusses erfaldt werden kdnnen, ist auch dieuhabhigngige
Terminologiecross-linguistic influencgorgeschlagen worden (KELLERMAN /
SHARWOOD SMITH, 1986). In der einschlagigen deutschsprachigen Literatahspran
uberzwischensprachliche Interaktionésiehe auch: RAUPACH,1989), womit von vielen
Autoren allerdings Prozel3 und Produkt des Transfers bezeichnet werden.

Zusammenfassend kénnte gesagt werden, dal3 dem Phdnomen von Transfer in der heutigen
Forschung eine Stelle als relevanter Spracherwerbsprozel3 eingeiGuaien vst:

Language transfer is best thought of as a cover term for a whole class of behaviors,
processes and constraints, each of which has to do with cross-linguistic influence, i.e.
the influence and use of prior linguistic knowledge, usually but not exclusstehe

language knowledge. This knowledge intersects with input from the target language and
with universal properties of various sorts in a selective way to help buddanguage
(SELINKER, 1992, S. 208).

Es handelt sich "um einen integrierten Bestandteil jener Gesetzm&&igkeich denen eine
L2 gelernt wird" (WODE, 1985, S. 23).

-18-
2.1.2 Objekt

Nach der Frage zur Terminologie stellt sich die Frage zum ObjeHRirdasfers: Was kann
alles transferiert werden?

Zunachst sei noch einmal angemerkt, dal3 man sich auf jeden Fall vor der Arriseme
sollte, dal3 beim Lernen einer neuen Fremdspriaehner auf friher Erworbenes
zuruckgegriffen wird, so wie es die Behavioristen glaubten. Transfegtenior selektiv in
bestimmten Féllen unter bestimmten Bedingungen (2eh8. Wenn diese Bedingungen
aber erfillt sind, kann so ziemlich alles transferiert werden, obwohjyjigesaden muf3, daf3
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z.B. das Flexionssystem weniger anfallig ist als z.B. Phonologie und Lexikon (sehje ob

(Instances of language transfer and interference) ... may be found at the level of
pronunciation, morphology, syntax, vocabulary, and meafRiGHARDS, 1971,
14).

Die vielen Beitrage in z.B. GASS / SELINKER (1983, 1992) und KELLERMAN /
SHARWOOD SMITH (1986) belegen ebenfalls, dal’? Transfer im lexikalischenepécmen,
morphologischen, syntaktischen usw. Bereich stattfinden kann. WODE (1985, SrkB3) me
jedoch an, dal3

es [...] unangebracht ist, sprachlichen Transfer nur im Zusammenhang mit
sprachlichen Strukturen im engeren Sinne zu sehen. Einerseits greifemie2-Le
auch auf pragmatische, Diskurs- und andere Phanomene ihrer L1 zurtick (z.B.
Konversationstechniken, ...). Andererseits [...] wird auch auf generellere
Strukturierungsprinzipien, die anhand anderer Sprachen gelernt wurden z.B. dal3
Sprachen Wortstellungsregeln haben, dafd Sprachschall segmental kodierbar ist
usf. [zurlckgegriffen].

Auch (nicht-sprachliche) Verhaltensweisen und Phdnomene wie z.B. Gestkintiegen
lAngerer Sprechpausen, Lautstarke beim Sprechen, Entschuldigungsgewohnhestdst, An
und Begriissungsgewohnheiten, soziopragmatische Gewohnheiten, verschiedene
Intonationsmuster bei gleicher Informationsdurchsage, Sprech- undigwehnheiten
(Wiederholungen, Stil, Textgestaltung), usw. sind also mégliche Gegenstande des
Transferprozesses (siehe auch ODLIN, 1989). OLSHTAIN (1983, S. 246) z.B.rstatier
Untersuchung tber Entschuldigungsgewohnheiten - die sprachspezifisch wie auch
situationsgebunden sind - Folgendes fest:

It is possible, on the one hand, to talk about general tendencies which are typical

of speakers of a certain language, yet on the other hand, the actual choices are
situation-dependent. Thus, for instance, speakers of English can be described to be
more intense users of direct expressions of apology (irrespective afutiiosi)

when compared with speakers of Hebrew, while speakers of Russian can be said to
have an overall higher tendency toward acknowledgment of responsibility. Such
tendencies, when they differ from the target features, might be transfertteel by
learner into the new language across all situations. Such transfer is probably what
often causes the lay speaker of English to call the Hebrew speaker "arrogant” and
the lay Hebrew speaker to claim that English speakers say "polite” things which
they do not mean.

-19-
RICHARDS (1971, 18) zitiert ein anderes Beispiel, in dem religiose Gruridpieten:

In Baghdad, [...], the Christian Arabs speak a "Christian Arabic" dialect when
talking among themselves but speak the general Baghdad dialect "Muslim Arabic"
when talking in a mixed group. [...] What typically happens is that particular
functions are assigned to each variety of the language, the most fundamental
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distinction being between what may be called High and Low uses of the language.
The High form is generally regarded as superior to the Low form and is
compulsory for certain types of situations. [...] Now the differences between the
High and the Low forms in languages that exhibit this phenomenon, [...] are much
greater than those between what we may call a formal or informal style irsEngli

In diglossic communities the High style may have striking differences imgmam

and in word order, and in the area of the vocabulary the High style may have a
much more learned and classical lexicon than the Low.

People who belong to language communities that manifest this phenomenon may
come to expect such switching between distinct language varieties to be a
universal feature of languages. In other words, when they come to write something
in English that would demand a high style in their mother tongue, they may feel a
pressure to give their English a correspondingly high style [...] There may be a
distinct preference for archaic words or for words of low frequency, whereas the
native speaker of English prefers a simple style.

Auch affektive Faktoren kdnnen den Gebrauch nicht-zielsprachlichenidMsteewirken.
Lerner kbnnen (aus Prestige-Griinden) bewuf3t und absichtlich auf L1-Elemente
zurtickgreifen:

learners may have quite different motives for using secondary linguistic
knowledge. For various reasons, advanced L2 learners may feel a need for
marking linguistically that they do not belong to the L2 speech community: they
might want to express the fact that they cannot identify with certain agjehts
target culture, or they may feel, in some contexts, that they gain prestige log maki
their 'foreign-ness' explicit. Thus, affective and sociopsychological mptather
than linguistic deficiencies, can sometimes account for a learner's decision to
activate secondary linguistic knowleddAERCH / KASPER,1986, S. 63).

Als weitere mogliche Ursachen, die zur Ubernahme von Elementen, MerkoraleRegeln

von einer Sprache in eine andere fuhren kdnnen, nennt CLYNE (1980) auch noch die groRRer
Explizitat, die lexikalische Unzulanglichkeit oder die niedrige Frequenz dggreohenden
Wortes der Empfangersprache und auch das Synonymiebedirfnis.

Zusammenfassend kénnte gesagt werden, dal3 das Vorkommen bzw. das Nicht-Vorkomme
von Transfer in erster Linie nicht durch das Objekt des Transfers selbst hstlingt
Theoretisch kann im Prinzip alles transferiert werden, Nicht-spchediwie Sprachliches.
Obwohl einzelne linguistische Teilbereiche (z.B. die gebundenen Morpheme) meenge
Transfer zu unterliegen scheinen, so schluf3folgert ODLIN (1989, S. 152) doch, dal3

Transfer occurs in ALL linguistic subsystems.

-20-

Abschlie3end sei hier angemerkt, dal3 die Einflisse von einer Spracireaahdere und die
Mehrsprachigkeit in der vorliegenden Arbeit aus (system)linguistischepé&live
untersucht werden und daf} demzufolge nutidgiistischen Produkte des
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Transfersprozesses im Mittelpunkt des Interesses stehen (ForscharmisBerache). Andere
Perspektiven, aus denen Sprachkontakt untersucht werden kénnte, sind die
psycholinguistische bzw. soziolinguistische bzw. pragmatische Perspektive
(Forschungsbereich Individuum bzw. Gemeinschaft bzw. Kommunikationsprozel3h(zu de
verschiedenen Perspektiven: CLYNE, 1980).

Ausschlaggebend fir das Vorkommen sprachlichen Transfers ist - wiaudierSin z.B.
GASS / SELINKER (1983, 1992) und KELLERMAN / SHARWOOD SMITH (1986)
belegen - an erster Stelle nicht die (grammatische) Natur desdniarteh, sondern vielmehr
die Bedingung, unter der der Prozel3 ablauft. Auf diese Bedingungen wiréifgfggangen.

2.1.3 Linguistische Bedingungen

Unter 2.1.2 wurde schon darauf hingewiesen, dal3 der Lerner sich zielbewu@n&ieilr
entscheiden kann, dal} er gezielt fremdsprachliche Elemente gebraucherr kahihsiEh
durch situationsgebundene oder religibse Erwagungen dazu gezwungen, er sieht in der
anderen Sprache bessere Moglichkeiten, um sich auszudricken, oder es imathfasio
plus chic.

In diesem Abschnitt wird nun auf die linguistischen Bedingungen des Tramziespes
eingegangen: Welche Bedingungen beginstigen bzw. erschweren den linguistiaciséer T

JAMES (1977, 11-15) setzt fur das Vorkommen von Transfer Folgendes voraus:

Transfer can only occur if the L1 can serve as a point of reference. It is not only
relevant whether L1 and L2 actually differ or are the same at a particular point or
not, but rather whether the learner expects or believes this to be thetdadéel
learner's attitude and expectation that determine transfer or geneiahzaithin

L2.

[...] The phenomenon of transfer must [...] be considered as part of both aspects of
the learning process. On the cognitive level one uses previous knowledye for t
assimilation of the new language items which can result in facilitatigeteff
depending on the similarities between L1 and L2 or general linguistic knowledge
of the learner, or in inhibiting effects if the L1 structure, attitudes andadéack

general linguistic knowledge lead to a wrong assimilation of L2 elements. On the
level of automatization, transfer occurs if the already developed habiteare t

same for L1 and L2, or when the old habits interfere, being better practised and
more firmly established than the new habits.

Wenn es diesepoint of referencegibt, kann Transfer sowohl im kognitiven Bereich als auch
im habituellen Bereich auftreten. Die fir den (linguistischen) Tramsfsvendigen
Bedingungen wurden ursprunglich vor allem von KELLERMAN (und JORDENS) weiter
untersucht und prazisiert.

-21-

KELLERMAN (1977, 1983) stellt fest, dal3 die Distanz zwischen L1 und L2 eitersel

23 von 37 18.08.2015 13:]



ZIF 3(3), 1999. B. Michiels: Die Rolle der Niederttischkenntnisse be... http://zif.spz.tu-darmstadige03-3/beitrag/michl.ht

die Bezeichnung grundsprachlicher Elementdaaiguage specifioderlanguage neutral
andererseits die Transferierbarkeit bestimmen: idiomatischeARedengen und
Phraseologismen z.B. werden normalerweise als sprachspezifisaeendal daher auch
nicht transferiert, wahrend Internationalismen und Lehnwdorter in der Regeferierfreudig’
sind.

The exact nature of what does constitute this subset will [...] depend notonly o
what | have called the learner's psychotypology but also on a second constraining
factor, the transferablility of the L1 structure, that is, the probability wittich

this structure will be transferred relative to other structureshie L1.
Transferability is to be seen as a theoretical notion, which derives framenat
speaker's own perception of the structure of their language. If a feature is
perceived as infrequent, irregular, semantically or structurally opaque) any
other way exceptional, what we could in other words call ‘psycholingaligtic
marked', then its transferability will be inversely proportional to itgrde of
markedness. Transferability is not itself a predictor of performance mubne of
the determinants of whether an L1 structure will be treated as languagdicspec
(not transferable to a given L2) or language-neutral (that is, transferable to a
given L2)(KELLERMAN, 1983, S. 117).

Es sei noch einmal wiederholt, dal3 es die subjektiven Eindriicke des Lerdesesiiir das
Vorkommen von Transfer ausschlaggebend sind. Einerseits hangt dieses Awfiretker

vom Lerner subjektiv wahrgenommenen Identitdt bzw. Distanz der betraff&pdachen ab,
andererseits von seiner subjektiven Bezeichnung des moglichen Transfeobjdknhguage

neutral (unmarkiert) odefanguage specifimarkiertY:

[The] use [of transfer] with idioms, lexis and syntax, at least, and probaltyaNit
aspects of language except phonology, will be constrained by the learner's
perception of L1-L2 distance, with marked forms (here meaning those which are
less frequent, less productive, less semantically transparentdiegsbeing
potentially less transferable than unmarked ofitesSRSEN-FREEMAN / LONG,
1991, S. 105).

Die Terminologiesemantically transpareriizw. semantically opaquist weniger prazise als
language neutrabzw.language specificund wird in dieser Arbeit deshalb auch nicht
gebraucht.

Der Grund, warum so auf die Subjektivitat beim Vorkommen des Transfersumsga wird,

ist, daf3 die Wahrnehmung zweier Sprachen und ihre objektive Verwandtschiiftnne
zusammengehen, obwohl natirlich gesagt werden mulf3, dal3 die Chance, dal3 zlvenSpra
als ahnlich wahrgenommen werden, um so grol3er ist, je naher sie miteinander vervdandt si

the more similar linguistic structures in two languages are, the greater the
likelihood of transfer. However, studies of language awareness indicate that the
importance of language distance depends very much on the perceptions of that
distance by learner@ODLIN, 1989, S. 141).
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In diesem Zusammenhang ist es wichtig, darauf hinzuweisen, daf} dimthetuides Lerners
und / oder die Bezeichnung&amguage specifibzw.language neutratiurch den
Spracherwerbsprozel3 hindurch schwanken kdnnen:

A learner's proficiency level seems also to be a relevant factor imdieiag when
transfer will occur(LARSEN-FREEMAN / LONG, 1991, S. 105).

Das jeweilige zielsprachliche Niveau ist also ein dritter Faktan l#aiftreten von Transfer.
JORDENS (1977) stellt empirisch fest, dal3 niederlandischspractuderen im 1. Jahr
ihres Germanistikstudiums korrekte und auch nicht-korrekte niederlandiscbkéhnli
Redewendungen im Deutschen akzeptieren (das Deutsche und das Niedbdandisen
psychotypologisch als sehr dhnlich erfahren), wahrend die Studenten aus dem 2s&ahr di
Ausdriicke als sprachspezifisch bezeichnen und, demzufodie akzeptieren:

In a particular stage of language learning, L2-expressions with an L1-equivalent
also tend to be rejected. This is thus true to a greater extent for languageespecif
L2-expressions with an L1-equivalddORDENS, 1977, 51-52).

Diese Verschiebung im Bewul3tsein, dal? sich das Deutsche und das Nied#r&ndsr sehr
ahneln, aber immerhin verschiedene Sprachen sind, stellen auch JAEGERSEEER BN
(1993) und JANSSENS (1995) bei Deutschsprachigen fest, die Niederlandmsah le

Folgender zeitliche Verlauf des Transfervorkommens im Sprachepvere® 1413t sich
feststellen:

1 Fase der arrogantieNadat de eerste watervrees is overwonnen, ontstaat er een
soort euforie. Het valt allemaal ontzettend mee. Duitse woorden en zinnen worden
letterlijk in het Nederlands vertaald. Er treedt syntactische intentee met andere
vreemde talen op. De uitspraak is erg slecht. Maar omdat dit alles dentgali
ontgaat, blijft de euforie. Deze eerste fase duurt niet zo lang, meediat egrste
proefwerk.

2 Onzekerheidsfaselengevolge van foutenfeedback verkeert de vrolijke
onbevangenheid van de eerste fase in haar tegendeel, een algemene onzekerheid.
Men wantrouwt de eigen mogelijkheden, ook als het gaat om heel eenvoudige
zaken. Er wordt steeds weer naar simpele woorden gevraagd. De leerlingen
denken diep na voor ze iets zeggen, spontaan spreken is er niet meer bij.

3 EvenwichtsfaseGeleidelijk aan, soms heel laat, breekt de derde fase aan. Wat

de grammatica betreft, heeft men de vele overeenkomsten met het Baitspkn

de vele verschillen onderkend. Wat de woordenschat betreft, heeft men oog
gekregen voor de sterke en zwakke kanten van de analogie-strategie. Er zijn nu ook
een aantal typisch Nederlandse, niet door vergelijking met het Duits tedeerle
woorden bekend, en de leerlingen zijn zich ervan bewust dat het Nederlands een
kleurrijk idioom ken{BEELEN, 1993, 22).
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BEELEN spricht also von einer Phase der Arroganz und des Ubermuts bei Anfdagern (

van de arrogantig die spater von einer vorsichtigen Phase (oder zu vorsichtigen: den eigener
Sprachmadglichkeiten wird mif3traut, homogene Hemmung tritt an@dkerheidsfaye

abgel6st wird. Die dritte Phase hélt die Mitte zwischen den beiden Extreremwichtsfage

Der hier beschriebene TransferverBwfrd von LARSEN-FREEMAN / LONG (1991, S.
105-106) bezeichnet als

‘'u-shaped behavior'. Beginners were more willing to transfer marked itemg alo
with unmarked ones, perhaps recognizing general typological similarities dretwe
these L1s and L2s. Intermediate students were more conservative about
transferring marked uses, possibly because they had committed enough errors by
this stage to know that, while similar, the languages really differed in detail a great
deal. Finally, advanced learners once again became willing to assume
transferability.

SELINKER (1992, S. 207) fal3t die Transferproblematik folgenderweise misam

The consensus view is that language transfer is not an 'all or nothing' phenomenon
as was thought in the earlier days of contrastive analysis. The use of native
language information in the formation and structure of interlanguages is, it is now
clear, a selection process, i.e. there are some native language structures and
processes more likely to be transferred than others [...]

One caveat is that there is evidence in the literature that, at least iaxical

domain, learners may [...] reject target language structures even if found in the
native language.

2.1.4 Schlui3
Zusammenfassend kann hier gesagt werden, dafl3

on ne transfere pas n'importe quoi n'importe quéB@UVY / DRIANNE, 1995,
14).

Grundlegende Bedingung fur das Vorkommen von Transfer ist, daf3 der Lerner die
betreffenden Sprachen psychotypologisch als &hnlich und nah wahrnimmt. Wenn diek der Fa
ist, kann Transfer stattfinden, wenn dessen Objekt vom Lerner als uarhdakiguage

neutral) empfunden wird. Auf diese Weise versucht dann der Lerner, eine Wisdengl
fullen:

transfer occurs when interlanguage knowledge is either not availablesor les
accessible than L1 knowled(feAERCH / KASPER, 1986, S. 63).

Mehrere Autoren weisen auf die Funktion des Transfers als 'Rettundgamsitbwierigen
Situationen' hin:

Kellerman concludes from his studies, combined with those of Jordens, that
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transfer is a strategy availabl® compensate for lack of L2 knowledb&RSEN-
FREEMAN / LONG, 1991, S. 105) (meine Hervorhebung).

Le transfert [...] est constructif. C'est une stratégie de communicatiorogsiste
a utiliser des éléments d'une autre langoer combler les failles de l'interlangue
(BOUVY / DRIANNE, 1995, 14-15) (meine Hervorhebung).

-24-

Vor allem im Bereich der lexikalischen Semantik kann die linguistiscline Méan Grund- und
Zielsprache zum Transfer veranlassen, wobei auf die Gefahr dehdal&reunde”
hinzuweisen ist:

Despite the advantages of a large lexicon common to two languages, there are
nevertheless pitfalls in the form of "faux amis", the "false friends" rotstio
many language teachers. [...]

False friends come in other guises as well. One of the most common problems |
second language acquisition is when there is only a partial semantic identity of
cognates. [...] Lexical transfer can also occur when there is no morphological
similarity between words that appear to be semantically equivalent [...]

While a pair of cognates may be semantically similar, there are often grammatica
restrictions found in one language but not in another, and such restrictions can
occasion difficulty. Transfer can also occur when the word forms are not similar
but the meanings a@®DLIN, 1989, S. 78-79).

Diesem Zitat kann entnommen werden, dal3 die Form- und Bedeutungsentsprechungen der
"falschen Freunde" verschiedenartig sein kbnnen.

Selinker / Baumgartner-Cohen (1996, 3) nennen die folgenden fiir den Transfer fordernden
Faktoren:

1 meaning plausibility, especially lexical substitution that 'makes senise to t
learner’,

2 phonetic similarity, or 'physical resemblance' of some sort, and

3 the substituted word exists in the target AND the learner knows it.

Es wird also um so mehr transferiert werden, je akzeptabler dem LernessidmRerscheint
und je 'zielsprachlicher' es sich anhort bzw. aussieht.

Wie oben schon angemerkt wurde, war im theoretischen Rahmen der tsleypitdhese die
Rolle von Transfer als Lernprozel} definitionsgemal irrelevant:

Vor dem Hintergrund der Hypothesen, die bei mehr als einer Sprache von
unabhéngigen Spracherwerbsprozessen ausgingen, waren Begriffe wie Transfer
oder Interferenz uninteressant geworden. Erst Mitte der siebziger und Anfang der
achtziger Jahre traten Uberlegungen zum gegenseitigen EinfluR verschiedener
Sprachen wieder in den Vordergrund (vgl. z.B. GASS / SELINKER, 1983), wobei
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fast ausschlie3lich die Beeinflussung einer Muttersprache auf eine zweith&pr
untersucht wurd¢HUFEISEN, 1991, S. 17).

Zu jener Zeit wurde Transfer aus weiteren Zweitsprachen in der Tat kdnandasdt, wenn
man von ein paar kleineren Artikeln wie z.B. STEDJE (1976) und CHANDRASEKHAR
(1978) einmal absieht. Diese Transferquelle wird vor allem dann aktwienn der Lerner
die beiden Zweitsprachen als ahnlicher wahrnimmt als die Muttelspra die betreffende
Zweitsprache:

where one of these other second languages is formally more closely related to the
target language, borrowing is preferred from that language rather than from the
mother tongu¢ CORDER, 1992, S. 27).

-25-

So merken BAUSCH / KASPER (1979, 16) z.B. an, dal? "deutsche Lerner des lthBenisc
als zweiter romanischer Fremdsprache eher zu Transfer aus derisisenen als aus dem
Deutschen oder Englischen neigen [werden]".

2.2 Mehrsprachigkeit

Beim Erlernen einer Fremdsprache machen die Lerner in jedem Stadium ihrer
Sprachbeherrschung Fehler. Diese Fehler sind nicht nur unterschiedlickge Adetreffen
verschiedene grammatische Bereiche), sondern auch unterschiedlighanftig-ehler
werden aufgrund des jeweiligen Interlanguage-Systems selbst, wegen sclJecsii@nde,
wegen Einflissen schon erworbener Sprachen gemacht). In der vorliegendemgifnneser
Interesse in erster Linie dieser letzten Kategoriecross-linguistic influenceglie ihrerseits
verschiedene grammatische Bereiche betreffen kbnnen.

Die Existenz von Fehlern, die aufgrund schon erworbener sprachlicher Keardaoftreten,
kann nicht abgestritten werden. In zahlreichen Arbeiten wurde bereits aaiRits
hingewiesen, die je nach theoretischem Rahmen und Definition flir gré&ekleher
gehalten wird.

Die Feststellungen von einerseits WANDRUSZKA (1979, S. 329):

Rund die Halfte aller unserer Fehler sind Interferenzfehler. Ihre @usl
keineswegs nur die Muttersprache.

und andererseits RAUPACH (1989, S. 396):

Die Tatsache, dal3 weit Uber die Halfte der Weltbevilkerung mehrsprachigtist, leg
es nahe, nicht die Einsprachigkeit, sondern die Mehrsprachigkeit als
Normalzustand zu betrachten. In der Tat ist der sprachliche Alltag in fast allen
Regionen der Welt gekennzeichnet durch mehrsprachige Individuen,
mehrsprachige Gruppen und mehrsprachige Staaten.

lassen es um so erstaunlicher erscheinen, dafld bisher kaum ausfuhrlickchhvensde, ob
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aul3er der L1 auch andere, bereits (unvollkommen) gelernte Fremdsprachen rioeimelier
nachsten eine Rolle spielen. Auf die Problematik wurde jedoch schon vor laiitger Ze
hingewiesen:

The resemblance between [Danish, Norwegian and Swedish] is, indeed, so strong
that it is practically impossible to keep them apart: a foreigner who has learnt
speak Danish fluently, and then goes on to learn Swedish, will soon lose the power
of speaking the former language, and will not regain it till he has forgotten his
Swedish. A further study of Norwegian, which is intermediate between Danish and
Swedish, will cause still greater confusi@itat von SWEET (1899) in

RINGBOM (1987, S. 26)).

Aber auch in der 'neueren’ Forschung (si€apitel 1) wurde bisher nur auf die Problematik
verwiesen, ohne sie weiter zu erforschen:

Obgleich die L3-L2-Interferenzen nicht ausgezéahlt und ausgewertet wurden,
konnte bei der Durchsicht der Fehler insgesamt festgestellt werdens dafgle
hier zu zahlreichen, vor allem lexikalischen Interferenzen aus dem Frastesis
oder einer anderen Fremdsprache k&@OHLER, 1975, S. 133).

-26-
Das Forschungsfeld wird jedoch sowohl aus lerntheoretischer Sicht:

It is our premise that difficulties that learners have in keeping languages and
interlanguages apart is an interesting topic, both for multiple language acquisition
and, more generally, for a cognitive theory of language and mind. [...] Are there
any principles to be discovered in the mixing and merging of interlanguages? We
know of no papers directly on this topic. [Nt being able to keep languages

apart is surely a topic in multiple language acquisition that demands fert
inquiry(Selinker / Baumgartner-Cohen, 1996, 1-2-9).

als auch aus didaktischer Perspektive als interessant bezeichnet:

[...] Mit anderen Worten: es gilt, an der begrindeten Differenzierung einesdereit
grundsatzlich auf Mehrsprachigkeit ausgelegten Fremdsprachenunterrichts
weiterzuarbeiten; forschungsmethodisch werden dabei Erkenntnisse, dleemithi
systematischer Analysen zu individuellen Mehrsprachigkeiten gewonnen werden,
besondere Relevanz erlang®@AUSCH, 1989b, S. 376).

Es sei hier jedoch angemerkt, dal3 die Rolle des Transfers im Mehrsgraotninzwischen
doch nuanzierter gesehen wird als z.B. KIELHOFER (1975) sie sah:

Als interlinguale Interferenzquelle kann aul3er der L1 auch eine weitere
Fremdsprache in Frage kommen [...] Uns scheint, dal3 das Englische als L3 ein
betrachtlicherStorfaktor fur den Erwerb der L2 darstel{KIELHOFER, 1975, S.
95) (meine Hervorhebung).

Man ist sich inzwischen dartber im klaren, daf es sowohl "nutzbringende" als auch
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"hinderliche Faktoren" gibt (SCHILD, 1993) und daf3 die Mehrspachigkeit auch didaktisch
ausgenutzt werden kann:

Wer in Klasse 7 mit Franzosisch beginnt, ist in Sachen Fremdsprachen kein
unbeschriebenes Blatt mehr. Die erste Fremdsprache Englisch hat imr8ehule
bereits tiefe Spuren hinterlassen, und das bleibt auch so, da der Englischunterrich
parallel zum Franzdsischunterricht weitergefihrt wird. Die Englischspuren i

Kopf sind Segen und Fluch zugleich. Sie sind oft eine Abkirzung zum Lernziel,
nicht selten aber auch Stolperstéifo liegen die Abkirzungen, wo die
Stolpersteine, und wie macht der Lehrer daraus einen pannen- und stauarmen
Lernweg zum Franzésischen? Solche Fragen sind bisher in der Fachliteratur noch
nicht gestellt und darum auch noch nicht beantwortet wo(hNdsLLER, 1993,

117) (meine Hervorhebung).

MULLER (1993) spricht in diesem Zusammenhang tber "die zwei Seiten der
Transfermedaille”.

Die Tatsache, dafld Mehrsprachigkeit heutzutage fast zum Norngaifadirden ist (vgl.
RAUPACH, 1989) einerseits, und die Erkenntnis bzw. Anerkennung, dal3 sie beim
Sprachenlernen eine wesentliche Rolle spielen dirfte bzw. spielesaselies (MOULTON /
FREUDENSTEIN, 1972; RINGBOM, 1987; ODLIN, 1989; GASS / SELINKER, 1992), hat
dazu gefluhrt, dal3 der Bereighsteuerter L3-Erwerim der heutigen Forschung voll im
Kommen ist. Zeugen davon sind mehrere kleinere Artikel in der jingeren Litezddur
MULLER, 1993; SCHILD, 1993; KLEIN, 1995) und die Griindung 1994 des Arbeitskreises
L3. Grolere, eingehende Veroffentlichungen zu einer bestimmten Konstellatiol 2 - L3

Im gesteuerten Lernen gibt es verhaltnismaniig aber wenig (m.W. nur HUFELSEN.

Auch die vorliegende Arbeit Uber gesteuerte Dreisprachigkeit versucht, aieleiT
Forschungsliicke im Bereich dawischensprachlichen Interaktionen beim L3-Lernen
fullen.

-27-

Die obengenannte 'wesentliche Rolle' der Mehrsprachigkeit beim Lanesmeiteren
Fremdsprache besteht dann darin, dald der L3-Lerner Uber mehr Kenntnisshnagen
verfugt:

Das Lernen einer Tertiarsprache wird in besonderem Mal3e von den sich
addierenden und potenzierenden Kenntnissen und Erfahrungen beeinfluf3t, die die
Schuler beim Erwerb der ersten und zweiten Fremdsprache gesammelt haben
(BAUSCH, 1989Db, S. 374).

Einige Autoren weisen darauf hin, dal3 diese Kenntnisse und Erfahrungen noinalle
rezeptiven Bereich wichtig sein dirften,

Generally speaking, L3-learners have more relevant experience thamiriis,

and in this sense it should therefore be easier to lesspecially to comprehend, a
third than a second language, since the L3-learner can make use of many more
cues than the L2-learnéRINGBOM, 1987, S. 112) (meine Hervorhebung).
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vor allem dann, wenn es sich um nahverwandte Sprachen handelt:

In that study [of reading comprehension of Dutch by English-speaking university
students, B.M.], none of the students had had any instruction in Dutch, but one
subgroup had already had some instruction in German, and that subgroup showed
a better understanding of the Dutch text that they were given to read. The other
subgroup in the study did succeed in understanding some of the text (largely
because of a modest number of Dutch-English cognates), but they did not have the
advantage of the subgroup that had studied German, a language highly similar to
Dutch (some of those in the non-German subgroup had studied other foreign
languages, but such language study helped them little). These resulkg clear
support the belief that several years of study of one foreign language can greatly
reduce the time needed to acquire a similar language. [...] Much of the advantage
in lexical similarity is likely to be evident in reading comprehensiorj.Research
indicates that when two languages share a large number of similar words, learners
will have a considerablBead start in their efforts to read another language

(ODLIN, 1989, S. 41) (meine Hervorhebung).

Anders als beim Lernen einer L2 verfiigt man beim Lernen einer L3 also sarosiridn
gewisse 'Fremdsprachenlernerfahrung' als moglichen relevanten Faktemipnozel3. Der
L3-Lerner kennt schon das Konzept des Fremdsprachenlernens (z.B. das Geéshhieht

zu verstehen), hat wahrscheinlich allgemeine und individuelle Lernseategiwickelt, auf

die er zurlckgreifen kann, und ist als Fremdsprachenlerner also 'kompetisrder

L2-Lerner. Der Unterschied zwischen dem Beginn einer L3 und einer L4 wiedsrdann

nicht mehr so grof3, so dald man L3 als L2+n (n 3 1) definieren kann. L3 ist also dieeSprach
die jemand als zweite oder weitere Fremdsprache lernt, d.h. zu eimpomnke wenn der
L1-Erwerb als abgeschlossen gelten kann und eine L2 bereits gelernt wurde (nach
HUFEISEN, 1996a).

-28-

Diese Annahmen, dal die Lernvorgange nicht voéllig identisch sind und dal3 mefigpra
Lerner auch aus anderen Sprachen als der Muttersprache transferieren kbnnen,

... Individuals learning a new language may already know two, three, or even more
languages. Therefore no study of transfer can neglect the importance of trilingual
and other multilingual situation€DLIN, 1989, S. 141).

haben dann - wie schon gesagt wurde - dazu gefiihrt, dal3 "L3 dabei [ist], sich als
eigenstandiges Forschungsgebiet zu etablieren” (HUFEISEN, 1996d), was[EJH993,
349) Wunsch

Es muf3 endlich damit begonnen werden, diesen Lehr- und Lernbereich
systematisch zu erkunden

entgegenkommt.

In dieser Arbeit zur Sprachenkonstellation Franzosisch - NiedertgndBeutsch sind nicht
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die muttersprachlichen Interaktionen unmittelbarer Gegenstand desubittang, sondern
der Schwerpunkt liegt vielmehr auf jenen fremdsprachlichen Interat, die dem

Niederlandischen beim Deutschlernen zuzuschreiber®sind.

Die Projektion der Erkenntnisse aus der L2-Forschung (siehe weiter untetiieuratsache,
daR die Verwandtschaft zwischen dem Deutschen und dem Niederlandischeiir auch f
linguistisch ungelibte Augen offensichtlich ist, fihren dann zur Hypothese, dal3 der
franzosischsprachige Lerner diese beiden (Fremd)sprachen auch alseihals seine
Muttersprache Franzosisch und die Zielsprache Deutsch wahrnimmtchaogdift er beim
L3-Lernen eher auf die L2 Niederlandisch zurtick, was im rezeptiven wie imkbrastu

Bereich vorwiegend hi#0, aber im produktiven Bereich auch (vor allem im Bereich der
Lexik) zu fremdsprachlichen Interaktionen fiihrt. Auf diese doppelte Rolle wuhda st der
L2-Forschung hingewiesen:

If (a learner) ... is learning simply to understand the language, the greater the
similarity between the first language and the second, the easier the lattbewall

understand. In using the language, however, it is the similarity that may cause
interference by the misuse of such things as deceptive cogh{€KEY, 1965,

S. 109).

In der L2-Forschung zur in dieser Arbeit zentralen Problematik der nahendtena
Sprachen Niederlandisch und Deutsch wird ebenfalls auf die hilfreicheiRalezeptiven
Bereich hingewiesen:

De snelle receptieve vorderingen die bij Duitstalige leerdersnzjar te nemen,

zijn m.i. niet alleen te verklaren door toevallige voorkennis van het Nedsrlan

maar ook door structurele verwantschap met de moedertaal. Te denken valt hierbij
0.m. aan klankcorrespondenties, aan gemeenschappelijke, min of meer
gelijkluidende, germaanse en romaanse woorden, alsmede aan de syntaxis
(BEELEN, 1993, 23).

-29-

Zu gleicher Zeit aber erwahnt BEELEN (1993, 22-23) den Unterschied in rezeptiven und
produktiven Fahigkeiten als gelegentliche Ursache von Frustration bechisarschigen
Niederlandischlernern:

Een oorzaak van de soms optredende frustratie ligt in de opvallende disceepanti
tussen receptieve en produktieve taalvaardigheid ... (het "mond-vol-tanden-
effect"): [De leerders] begrijpen de eenvoudige tekst van het elemeemair
basisniveau veelal op het eerste gezicht en gehoor, maar komen in de problemen
bij het spreken en schrijven.

Auch andere Autoren machen in einem Zug auf Vor- und Nachteile aufmerksam,

Die sprachliche Nahe des Niederlandischen zur deutschen Muttersprachme sche
zunachst den Zugang zur Zielsprache zu erleichtern und die Lernzeit zum Erwerb
der Kenntnis der elementaren Strukturen und eines Basiswortschatzes zu
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verkirzen. Allerdings taduscht die enge Sprachverwandtschaft tiber manche
Schwierigkeit hinweg. So sto3t der Lernende bei der Aussprache spezifisch
niederlandischer Laute auf nicht erwartete Hindernisse. [...] Auch im Bedsc
Lexik gibt es so manchen Stolperstein. Zahlreich sind die sog. false friends
(SUDHOLTER, 1989a, S. 329-330).

wahrend noch andere nur fur die negativen Effekte ein Auge zu haben scheinen:

Nachbarsprache bedeutet im Fall des Niederlandischen auch Verwandtschaft der
Sprachsysteme. Auf die Verwandtschaft der Sprachsysteme wie auch auf die
Verwandtschaft der beiden Lexika (des Deutschen und des Niederlandischen)
mussen wir im Anschluld eingehen; denn hier stellt sich ja das Problem der
Interferenz im Strukturalen und der Benutzung "falscher Freunde" im
LexikalischenCHRIST, 1989, S. 27).

Auch JANSSENS (1995b, S. 99) spricht nur die negativen Einfliisse an, nuanziertdsar, in
er auf das Phanomen dewmogenen Hemmurgnweist:

Als we alle fouten overzien, kunnen we de oorzaken ervan als volgt rangschikken:
op de eerste plaats staat zonder enige twijfel interferentie met de nazdert

(Duits, B.M.) (die vooral duidelijk is in het lexicon), op de tweede plaats een
gebrekkige beheersing van vaak elementaire regeltjes (zoals de spatling v
vocalen en consonanten, de werkwoordvervoeging, de e-congruentie, de lijdende
vorm) en op de derde plaats de angst voor mogelijke negatieve transfer uit de
moedertaal (of m.a.w. de onzekerheid die met interferentieproblemen gepaard
gaat).

Obenstehende Zitate sind alle Arbeiten entnommen, diatéiganguageDeutschsprachiger
untersuchen, wenn sie Niederlandisch lernen. Die gleichen Probleme tibstwesstandlich
auch auf, wenn Niederlandischsprachige Deutsch lernen:

Aus dem kommunikativen Verkehr entsteht ein Deutsch, das gleichsam aufgebaut
wird auf den Kenntnissen des Niederlandischen. Aus der niederlandischen Sprache
entwickelt sich allméhlich ein verstandliches Deutsch, das jedoch gegengeglich
Grammatik verstof3t und das viele Niederlandismen enthalt. [...] Wo die deutsch
Sprache also in der tagtaglichen Kommunikation so einfach erscheint, ist sie auf
einmal schwer, wenn es darauf ankommt, sie hochdeutschgerecht zu erlernen
(HIELEMA, 1992, 145).

-30-

Zusammenfassend kann hier also gesagt werden, dal3 die linguistische NahgsideDe
und des Niederlandischen in vielen Bereichen Kontrastmangel zur Folgeabatpmallem

im Bereich der lexikalischen Semantik zu grof3en Schwierigkeiten fuhrK(#KINS, 1989b;
siehe auch TOUBER, 1977; KUEN, 1988; LANGE, 1993; MEIJERINK, 1994; THEISSEN,
1995). Auffallend dabei ist, daf’ die Aufmerksamkeit in den einschlagigen Werkdemaeis
auf die Unterschiede (die "falschen Freunde" im Wortschatz) gelenktéftles auch

"wahre Freunde" gibt, d.h. daR die Ahnlichkeit (im Bereich der Syntax, der Phonetik, des
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Wortschatzes und der Wortbildungsregeln) auch hilfreich und lernerleichtennkbsa, wird
oft Ubersehen oder, auf jeden Fall, weniger besprochen. BEELEN (1993, 25-26) r#tifjazu
noch einen Schritt weiterzugehen, und die Verwandtschaft bewu(3t didaktigzonatzsn:

Het lijkt zeker niet verstandig de moedertaal en een verwante dieckyal in het
onderwijs streng gescheiden te houden. Er dient te worden gezocht naar
aanknopingspunten (...) Moet je het van je familie hebben? Familierelaties zijn niet
altijd gemakkelijk maar wel belangrijk. En onontkoombaar. Doe er wat mee!

Auch RINGBOM (1987) weist mehrmals auf die historisch gewachseneitgkeit hin, nur
fur die Unterschiede ein Auge zu haben:

In fact, it has not been sufficiently recognized that it is similarity, nardiite,
which is the important property of linguistic products when they are used to
illuminate the processes of learning. From LADO (1957) onwards, research (...)
has tended to analyse differences rather than similarii@SiGBOM, 1987, S.

33).

Most existing data from transfer research are thus one-sided in that they enephas
the negative effects of L1-influence, without saying much about the facilitating
effects(RINGBOM, 1987, S. 58).

Schon DE VRIENDT (1972, 50) wies in einem kleineren Artlkétrferenzen einer ersten
Fremdsprache beim Erlernen einer zweiteri die spezifische Problematik der in dieser
Arbeit behandelten Sprachenkonstellation Franzosisch - Niederlandiscksehin. Auf
seinen Hinweis, dal3

eine eingehende, alle Ebenen des sprachlichen Ausdrucks umfassende
Untersuchung der Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen drei Sprachen von
grofRtem Nutzen sein wirde

wird hier zwar nicht voll eingegangen, aber die vorliegende Arbeit setetisch eingehend
mit der Problematik dieser Sprachenkonstellation auseinander.

-31-
ANMERKUNGEN

1. Diese Arbeit entstand als Dissertation an der Katholieke Univetsi@ren, Faculteit
Letteren, Departement Linguistiek.

Promotor: Prof. dr. L. DRAYE. Proefschrift ter verkrijging van de graad vanddatde
Taalen Letterkunde: Germaanse Talen. 1997.

Vorwort

Nach getaner Arbeit mochte ich zunéchst einmal zuriickblicken: ich bin rilvetam
klaren, dal3 die vorliegende Arbeit keineswegs die Leistung einer einz&rsmfst. Ich
mdochte mich an dieser Stelle denn auch all denjenigen meinen Dank aesddiekmir auf
irgendeine Weise beim Zustandekommen dieser Arbeit behilflich geweskn s
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hat. Seine Ratschlage und kritischen Anmerkungen haben wesentlich dazabergeatald
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die administrative Lauferei, die er - wohlwollend - fir mich getan hat, und die
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statistische Unterschiede hin untersucht hat und mich vor falschen SojpduGihglen bewahrt
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Weiter danke ich den Professoren und Lehrern der verschiedenen Universitatehwlad,S

die mir bei der Datensammlung behilflich gewesen sind. Dieser Dank wiiticla auch den
Versuchspersonen selbst: ohne ilmeraktionenhétte es diese Arbeit einfach nicht geben
konnen. Ebenfalls danke ich den Goethe-Instituten - und ganz besonders dem Gatthe-Inst
Brissel - fur die Zurverfugungstellung von Materialien, das Mitteilen viorrirationen, die

Hilfe bei der Datensammlung und die Einfihrung in die BeurteilungsknteeeZertifikats
Deutsch als Fremdsprache

Auch vielen Freunden und meinen (Ex-)Kolleginnen in Mons - Dirk, Ivo, Jean-YvekeM,
Vinciane, Erika, Bart, Sabine, Marc, Delphine, Isabelle, Daniel - wirdieser Stelle
gedankt. Ihre praktische und technische Hilfe bei der Datensammlung und -analyse, di
Ubernahme von kleinen Arbeiten, Verpflichtungen und Formalitaten, ihre stetiggsghaft
zum Dialog und ihre Kritiken haben mir immer sehr viel weiter geholfen. Mam@edanke
ich mich bei Frau S. Flof3 und bei Herrn Prof. Dr. M. Geerinck, Leiter der Sptadbiag, in
dessen Person ich meinem ArbeitgeberFdieultés Universitaires Catholiqgues de Mpfg
das in mich gesetzte Vertrauen und die Erméglichung, an Kongressen teilemnelamken
mochte. Ebenfalls danke ich allen fur die menschliche Unterstiitzung undrdtnvdais fur
die schwierige Situation, die die Kombination Unterricht - Doktorarb#isich brachte.

Schliel3lich bedanke ich mich auch bei meiner lieben Frau Brigitte, dlreimmer bei der
Arbeit unterstitzt hat, auch wenn ich abends tiber dem Computer hockte und meine
Beteiligung an der tagtaglichen Hausarbeit und die Beschéaftigung mit unséem Kindern
Lien und Ewoud zu wtinschen ubrigliel3. Ihnen gebe ich ein Versprechen: meinemKinder
daf? ich mehr mit ihnen spielen werde, und Brigitte, dal3 der Rasen kiinftig imnieeiterh
gemaht wird (Unkraut inklusive).

Bruno MichielsZuriick zum Text.
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2. "Deutsch ist fur Niederlandischsprachige so schwierig, weil es $o igic(WILMOTS,
1992, 139)Zurick zum Text.

3. Die Analyse aus déeaching perspective (relate desired output to known inputs in a
principled way, prescribing what has to be done by the teacher in order to help the learne
achieve learningSELINKER, 1972, 209) dagegen bezieht sich auf die Steuerung der
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Lernprozesse durch Lehrverfahren (also, mit welcher Methode soll uhtetneerden?
Welche Methode ist am besten) und ist eine andere Mdglichkeit, diese Prgblema
anzugehen. Sie wird hier aber nicht weiter behandettick zum Text.

4. Diese Definition unterscheidet sich also von der Definition von z.B. TOURBR/( 121),
der unter Transfer den "einfluss einer spracheke@efehler verursacht" (meine
Hervorhebung) versteht und fir den Interferenz "den fehlerverursachenden eimiuss ei
sprache auf eine andere" bedeufetick zum Text.

5. Die Terminologieneutral transfenst u.E. héchst ungliicklich und irrefiihrend: von einem
Transferprozel3 kann nicht die Rede sguriick zum Text.

6. AuRerdem kann Transfer auch umgekehrt verlaufen, aber auf die Einfllisséitern sp
erworbenen Sprachen auf friher erworbene wird in dieser Arbeit nifghteéiagegangen.
Zuruck zum Text.

7. Die theoretische Méglichkeit des Vorkommens von Transfer aufgrundsgeindypologie
bzw. der Transferabilitéat unterscheidet sich also von einer Transfgrose auf kontrastiv-
analytischer Basis, die auf einem (objektiven) wissenschaftlichegieich der betreffenden
Sprachen beruhZurick zum Text.

8. Auf eine derartige Entwicklung des Transfers wurde m.W. nur bei der Kongstellat
Niederlandisch - Deutsch (oder umgekehrt) hingewiesen, und sie ist in Alibséralso von
besonderem Interesséurtick zum Text.

9. In Wallonien, dem franzésischsprachigen Teil Belgiens, wird normalerwiederindisch
als erste Fremdsprache gelernt. Englisch und Deutsch (und in noch geringafReBpahisch)
sind weitere Fremdsprachen, die in den meisten Féallen erst nach Niedehayelernt
werden Zuriick zum Text.

-33-

10. Dal linguistische Nahe helfen wirde, steht aber voll im Widerspruch zu dehténs
von WINITZ / REEDS (1975):

We believe that the more two languages differ in structure the more rapid the
acquisition of the second langua@&/INITZ / REEDS (1975) in RINGBOM,
1987, S. 56).

Die Erklarung dieser doch erstaunenden Aussage liegt aber darin, daRANIREEDS
Anspriiche stellten, die weit Giber dem normalerweise beim Fremdspraokeaniblichen
Niveau lagen:

A main error in WINITZ / REEDS' reasoning no doubt lies in their imposing
impossibly high demands on the L2-learner. Certainly, if the aim of foreign
language learning is taken to be nothing less than native-speaker perfection in
production, their claim is not at all absurd. To climb the last step on the ladder of
language learning and reach a native standard in another language is a stage
where cross-linguistic L1-L2 similarity either has no significancdlairanay
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even have a predominantly negative effRéNGBOM, 1987, S. 57).
Einen &hnlichen Eindruck hat JAEGERS, wenn Deutschsprachige Niedertéledisn:

[Het leerproces van onze Oosterburen] komt er meer uit te zien als een gang door
een soort mijnenveld, waarbij de grote onzekerheid niet is: hoe zeg ik hed? , m
eerder: is het juist zoals ik het zeg? (...) Jaegers heeft zelfs de Tddftiklie
[linguistische] Nahe nicht unbedingt eine Hilfe darstellt, sonderitls geradezu

in das Gegenteil, ein Lernhemmnis, verkehtBEELEN, 1993, 21).

JAEGERS zielt hier wahrscheinlich auf das Phanomeha®ogenen Hemmundiese
Ahnlichkeitshemmunigt aber voriibergehender Natduriick zum Text.

Zum 2. Teil des Beitrags
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