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AUTONOMIE UND PROZEDURALE
KOMPETENZ:

ELEMENTE EINES NEUEN CURRICULUMS FUR DEUTSCH
ALS FREMDSPRACHE IN DER SEKUNDARSTUFE

Wai Meng Chan
Einleitung: Lehrpl&ne und Curricula - "Kinder ihrer Zeit"

In Gerhard Neuners Beitrag zum 1998 erscheinehidenibuch Deutsch als Fremdsprackerden
Lehrplane folgendermalf3en charakterisiert:

Lehrplane sind - ahnlich wie Lehrwerke - "Kinder ihrer Zeit". Sie entstehenrzerms ei
Bedingungsgeflige heraus, das sich verandern kann. (Neuner, in Vorbereitung)

Der Fremdsprachenunterricht, mitsamt dessen Zielen, Inhalten und methodischarevisrieisen, ist
ein Produkt des Zusammenspiels vieler Faktoren, vor allem der jeweiligen GUbedgeife
bildungspolitischen Orientierung und der Erkenntnisse der einschlagigen Fachwissenschaft
Veranderungen auf gesellschaftlicher bzw. institutioneller Ebene sowie neue Baéunde
Fremdsprachendidaktik und deren Bezugswissenschaften fuhren - oft zeitverzégergistber m
zwangslaufig - zur Revision existierender bzw. Erstellung neuer Curricula.

Dieser Beitrag wird daher kurz auf die neue bildungspolitische Zielsetzung Singapigrsligojitngsten
Entwicklungen in der Autonomie- und Lernstrategieforschung eingehen und deren Konsequenzen fir die
Erneuerung des DaF-Curriculums fir die Sekundarstufe (Altersgruppe 13-16 Jahre) zlicleedeut
versuchen.

1. Hintergrund des DaF-Unterrichts in der Sekundarstufe

1978 wurde Deutsch zur gleichen Zeit wie Franzdsisch und Japanisch als Schulfach in derSefeinda
eingefihrt. Alle drei Fremdsprachen wurden und werden heute noch als Wahlfacher angeboten, von den
der Schuler wegen der hohen schulischen Belastung nur eines belegen darf. Nach vier ghhlen wir
AbschluRprifung die "Ordinary Level" (abgekirzt: '‘O'-Level) Prifung des Singapore-Camhoicige L
Examinations Syndicate abgelegt, das die Prifungsaufgaben zentral stellt und beieevetiviation

fur die Einfuhrung des Fremdsprachenunterrichts war urspringlich tberwiegend pragmiaschand

leitete sich von der starken Abhangigkeit Singapurs von der internationalen Wirtschaft westiehen
Technologie ab. Die durch den Deutschunterricht erlangten Sprachkenntnisse solltemvdazlie

dienen, die wirtschaftlichen und wissenschaftlichen Kontakte zu Deutschland zukeer,stéas aus dem
folgenden Auszug aus dem ersten Lehrplan deutlich hervorgeht:

Specific instances whereby Singaporeans would find competence in German useful ssatyheces
are numerous: as employees in foreign firms, banks and industries; in the tourishttiaeeiiline
industry; [...] in pursuing training programmes for further education conducted in foreign languages
either abroad or in Singapore; and when dealing with technical or scientific informeditabke

only in German. German Language Syllab14987, p. 1)
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Durch die Vermittlung des Goethe-Instituts Singapur wurde 1982 von dem Erziehungsministerium
Singapurs und des Fachgebiets DaF der Universitat Gesamthochschule Kasseliasagessd rojekt

zur Curriculumentwicklung und Lehrerfortbildung gestattet Rahmen dieser Zusammenarbeit

entstand 5 Jahre spater, d.h. 1987, das erste pragmatisch-kommunikativ ausgerichtatenctiiridas
Deutschprogramm der Sekundarstufe. Dem ursprtinglich fast ausschlie3lich 6konomiscimdilerkti

Ziel des Fremdsprachenprogramms fligte nun das Kasseler Projektteam ein hechanikinzu. Durch

die aktive Auseinandersetzung mit der fremden Kultur soll der Lernende eine neu&tRerzpe

eigenen Kultur gewinnen und dadurch die Konsoliderung der eigenen Identitat und die Aneignung von
Werten wie Toleranz und sozialer Mundigkeit bewirken. Somit wurde schon damals derkmyéo

der nachfolgenden Jahre in der interkulturellen Fremdsprachendidaktik einiges vorweggenomme

2. "Thinking Schools, Learning Nation": Neue bildungspolitische Ziels&zung Singapurs kurz vor
der Jahrhundertwende

Singapur ist ein kleiner Inselstaat in Sidostasien mit einer Flache von gerade 65@k{nradtarn, der
keine verwertbaren Rohstoffe besitzt und fast ausschlief3lich von der Finanzitischa
Dienstleistungsindustrie abhangig ist. Angesichts dieser Voraussetzungen muftder Staa
verstandlicherweise bei der politischen Zielsetzung die Ausbildung seines Volkes ganz
Vordergrund stellen. Bereits am Anfang der neunziger Jahre hat sich der Staat daditser Gedanken
gemacht, wie sich das kleine Land fur die Herausforderungen des 21. Jahrhunderts risten soll.

Man erwartet, dal3 der dann noch starker werdende wirtschaftliche Wettlauf aufgrandhtigit der
Human Resources entschieden wird, die einem Land zur Verfligung stehen. In diesem Fall stinde
Singapur - fast ironischerweise - vor der historischen Chance, sich kinftig gegen didreattstof
Billiglohnlander besser behaupten zu kdnnen. Dazu ist jedoch erforderlich, dal3 der Staat die
Herausforderung ernst- und annimmt und die Bevolkerung - das menschliche Potential kiinftigen
Wachstums - dementsprechend auf die gesteigerten Anforderungen des nachsten Jahrhinedeitest.vor
Zu diesem Zweck werden zur Zeit curriculare Reformen in den Schulen angestrefigatidds zum

Ziel habe#:

1. Die Heranbildung der Schiler zu selbstandig Lernenden, die zum lebenslangen Lernen fahig
sind.

2. Die Befahigung zu kritischem und kreativem Denken.

3. Die Aneignung von Problemlésestrategien.

4. Die Ruckbesinnung auf die eigene kulturelle Identitat sowie die Grundwerte der eigetnen Kul
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Der Premierminister Singapurs Goh Chok Tong subsumierte bei einer Rede im Juni 199Dk Vis
seiner Regierung und die Philosophie hinter den aktuellen Reformbestrebungen unter der Formel
"Thinking Schools, Learning Natioh"Goh sprach von der Notwendigkeit, den Umfang des zu
vermittelnden Wissens zugunsten der Entwicklung und Aneignung von kreativen Denk- und
Lernstrategien zu verringern. Ferner strich er die Bedeutung des lebenslangen Lemensritem er es
zur nationalen Kultur erhob. Man misse erkennen, dal3 das Lernen ein Kontinuum darstelle tslas berei
im Vorschulalter einsetze und sich durch das ganze Leben durchziehe.

Durch die Reformen werden also autonome, kreative, anpassungs- und lernfahige Individuergngestre
die dem Inselstaat das Uberleben in einer zunehmend wettbewerbsbetonten Welssitdre
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3. Entwicklungen in den Fachwissenschaften und das Curriculum

Ein Sprachlerncurriculum ist in der Praxis selten das Produkt einer einzigen bemtier methodisch-
didaktischen Konzeption, sondern meist das Erzeugnis der Uberlagerung vieler nacheinander
bertcksichtigter Impulse aus verschiedenen einschlagigen Forschungszweigen vige ehetirsn

Padagogik, Fremdsprachendidaktik, Lernpsychologie, Spracherwerbsforschung, Linguistik,
Literaturwissenschaft u.a. Dies gilt auch fir die Neubearbeitung des Singapurenl@us fur die
Sekundarstufe, mit der keineswegs der totale Umbruch mit dem ersten, 1987 vorgelegtam Lehrpl
beabsichtigt wurde. Die Neubearbeitung sucht vielmehr auf der Grundlage des frihe@niusrund

unter Beibehaltung von dessen zentralen Prinzipien - so z.B. der Lernerzentriertheit und
Aufgabenorientierung - die neuesten gesicherten Forschungsbefunde umzusetzen. Notwendige und zun
Teil recht extensive Korrekturen und Erganzungen wurden dabei von den Autoren des neuen Lehrplans
vorgenommen. Da es schier unmdglich ist, im Rahmen dieses Beitrags einen vollstandigickUbe

aller relevanten Forschungsaktivitaten der letzten Jahre zu geben, konzentriedia feilgenden
Ausfuhrungen lediglich auf die Tendenzen der Autonomie- und Lernstrategieforschung, welche die
Gestaltung des neuen Deutschcurriculums maf3geblich beeinfluf3t haben.

3.1 Erkenntnisse aus der Autonomieforschung

Kaum ein anderer Fachbegriff kann sich der gleichen breiten Akzeptanz unter Thaokeigkauch
Praktikern rihmen wie die Lernerautonotnigas ist kaum verwunderlich, wenn man bedenkt, daR die
Autonomie als padagogischer Begriff bis zur Freinet-Padagogik in der ersten Hégdée dahrhunderts
(Wolff, 1994) zurtckverfolgt werden kann und aus verschiedenen sozialen bzw. wissenschaftliche
Bewegungen abgeleitet wurde bzw. werden kann (vgl. Gremmo und Riley, 1995).
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Die humanistische Psychologie und Padagogik betrachtet als Aufgabe der Erziehung und des
Schullernens die Starkung des Selbstwertgeflhls des Lernenden, indem dieser sichslefi def
autonome Weise erarbeitet und ihn damit zum eigenen geistigen "Besitz" madbi(M&30; Rogers,
1983). Zugleich soll das Schulcurriculum, einschliel3lich des Fremdsprachenunterrichts, de
Selbstaktualisierung des Lernenden dienen, der dadurch sein eigenes Potential und daihe natir
Veranlagung als autonomes Wesen realisieren soll (vgl. Stevick, 1990). Dazu schriebifflavid L

[...] learner autonomy is not only a goal to be striven after in formal learning contexts, but occurs
naturally in human experience. [...] It is not only in early developmental learning and child
language acquisition that we encounter learner autonomy as a natural phenomenon. Learning as a
largely unconscious, experiential process is central to our lives (Little, 1994, p. 433-434).

Mit der kognitiven Wende in der Psychologie in den sechziger Jahren eroberte sich der Lerciende na
einem halben Jahrhundert der behavioristischen Verbannung seine Stellung als aktivesi&ibjekt
Lernens zurtick. Ihm wurde im Zuge der zunehmenden Lernerorientierung eine ungleich grol3ere Rolle
bei der Gestaltung des Curriculums und des Unterrichts zugestanden. Die Kognitionspsychologie
erkannte den Menschen als intentionales Wesen an, das durchaus in der Lage ist, planvoltamdigelbs
die Erreichung selbstgesetzter Ziele zu betreiben und daher auch die Verantwortusgigea Lernen
mitzutragen (vgl. Edelmann, 1993).

Unlangst sorgte ein weiterer Versuch, die Forderung nach Lernerautonomie theouetisghimden, fur
Gesprachsstoff. Dieter Wolff argumentierte,

dalR neueren Ansatzen des fremdsprachlichen Lernens zugrundeliegende Prinzipien wie
Schilerorientierung, ProzelRorientierung, Lernerautonomie theoretisch mit den konstrsgiign
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Lernprinzipien absichern lassen (Wolff, 1994, p. 407).

Er pladierte damit fur die Verankerung der Lernerautonomie in der Erkenntnistheoraeliteten
Konstruktivismus, dessen Grundannahme darin besteht, dal3 der Mensch in einem subjektivenrProzel d
mentalen Konstruktion und aufgrund seiner existierenden kognitiven Strukturen selbstéandig die
Wirklichkeit fur sich selbst erschafft.

Nach dieser knappen Schilderung der Stromungen hinter der Renaissance des Autononsehbeqdée
sich nun der Beitrag der Definition der Lernerautonomie zu. Als einer der erstew@&géiirder
Lernerautonomie im fremdsprachlichen Lernen lieferte Henri Holec die zgretst zitierte
Bestimmung dieses Begriffes:

[...] autonomy is the "ability to assume responsibility for one's own affairs". In the conitéxt, w
which we are dealing, the learning of languages, autonomy is consequenthylithe¢o take
charge of one's own learning. (Holec, 1979, 3)
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Vergleichen wir diese Definition mit der folgenden Beschreibung der Autonomie bei Dled L

Essentially, autonomy is@pacity- for detachment, critical reflection, decision-making, and
independent action. (Little, 1991, 4)

Beide Definitionen weisen deutlich darauf hin, dald es sich bei der Lernerautonomie wefatligug

des Lernenden dazu handelt, die Verantwortung fir das eigene Lernen zu Gbernehmen. Autonomie ist
sowohl das Ziel als auch der Weg zum Ziel. Lernende werden sich Autonomie erst dann aneigmen konne
wenn sie sich auch in Autonomie Gben dirfen. Aber die Autonomie ist nicht sofort und ohne weiteres zu
realisieren, denn auf dem Weg zur Autonomie mussen noch viele Hindernisse iberwunden werden.
Sowohl Holec als auch Little antizipieren enorme Probleme, die insbesondere imrd@r&dahrung

des Lernenden und in dessen subjektiver Einstellung zum Lernen und zu den Klassenlernformen
begriindet liegen.

Aussicht auf Erfolg hat die Forderung der Lernerautonomie erst, wenn die folgenden Vousmgeset
geschaffen werden:

1. Der Lernende mul3 bereit sein, Verantwortung zu tibernehmen und seine Rolle als Lerner
innerhalb und aul3erhalb des Klassenzimmers neu zu definieren. Dazu muf3 angesichtsrdes imme
noch sehr verbreiteten lehrerzentrierten Unterrichtsmodus zunachst eine "Dekarding” des
Lernenden erfolgen (Holec, 1979), welche Uber das Hinterfragen der eigenen Lernhaltung und
Auffassung des Sprachenlernens zu grol3erer Aufgeschlossenheit gegeniber den neuen
Anforderungen an ihn als Lernenden fuihren soll.

2. Der Lernende mufl3 sich im Laufe des Sprachunterrichts die Strategien und Technikemaneigne
die ihm ermdglichen wirden, das eigene Lernen zu regulieren (d.h. zu planen, tberwachen und
evaluieren). Gemeint sind vor allem metakognitive Strategien, die im nachsten Abschni
ausfuhrlicher besprochen werden. Dazu gehdren aber auch Kenntnisse anderer Stratdgien, die
Memorierung und Verarbeitung linguistischer Daten, der Kommunikation oder der
Selbstmotivierung dienen, sowie Kompetenz in der Anwendung dieser Strategien.

Die Lernerautonomie erfordert ein hohes Maf? an Lernertr&indag daher bei der Analyse und
Beschreibung von Lernerbedirfnissen zum Zweck der curricularen Planung unbedingt beriicksichtigt
werden soll.
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3.2 Erkenntnisse aus der Lernstrategieforschung

Die Anfange der Lernstrategieforschung wurden vor allem durch die Bemuhungen einigerrForsche
(Rubin, 1975; Stern, 1975; Naiman et al, 1978 u.a.) gekennzeichnet, dem Erfolg "guter Sprachlerner”
("the good language learner") auf den Grund zu gehen. Diese Bemuhungen ful3ten auf einigen
theoretischen Grundannahmen, von denen die wichtigsten im folgenden kurz geschildert werden:

1. Unterschiede im Lernerfolg sind durch Unterschiede im Lernverhalten zu erklareegerdifi
den unterschiedlichen kognitiven Prozessen (oder Strategien) der Lernenden begriindet (Wenden
and Rubin, 1987).

2. Explizit erworbenes Wissen kann automatisiert und in prozedurales Kénnen (gemeint.sind z.B
Sprachfertigkeiten oder Geschick in der Anwendung von Strategien) verwandelt werden - eine
These, die von einer Vielzahl von Theoretikern (Bialystok, 1978; McLaughlin, 1987 u.a.)
unterstitzt wird und die explizite und direkte Vermittlung von Strategien rechtfertigele.

3. Erfolgbringende Lernstrategien kbnnen auch die Lernleistung schwécherer Lernen.disage
Annahme macht es sinnvoll, das Strategierepertoire und die Strategieanwendung geiézrSera
sowie die Mdéglichkeiten der Intervention im Sprachunterricht zu untersichen

Diese Annahmen mégen heute etwas eindimensional erscheinen, weil sie individusise tiatle

hinsichtlich der oft sehr diversen Lerntraditionen, -stile und -praferenzen dentlemaul3er acht liel3en,
welche die direkte Ubertragbarkeit der Strategien eines Lernenden auf anderendfvage stellen.

Dennoch schéarften diese Bemihungen den Blick der Forschung fir die Bedeutung der Lernprozesse fir
den Lernerfolg und gaben den Anstol3 fiir eine starkere ProzelRorientierung des Fremdspraatigsunter

Andere Erkenntnisse, vor allem aus der Kognitions- und Wissenspsychologie, bestatigten die
herausragende Stellung der Strategien fiir den Sprachgebrauch und das Sprachenlernen. In Anlehnung
den Kognitionspsychologen Anderson (1983) postulieren O' Malley und Chamot (1990), dal3 die
Sprachrezeption und -produktion sowie Sprachlernaktivitaten komplexe kognitive Fertigkestetiaig

die von mentalen Operationen oder Strategien gesteuert werden. Bezogen auf Spraddsemistazine
Lernstrategie also "ein Plan mentalen Handelns, um ein Lernziel zu erreiBimamid], 1993). Auf der
theoretischen Basis des Informationsverarbeitungsmodells des Lernens sowiedhafgpirischer Daten

aus zahlreichen Untersuchungen und Pilotprojekten pladieren O' Malley und Chamot fur diédntegra

der Strategievermittlung in den Fremdsprachenunterricht.

Im Rahmen dieser Bemuhungen wurden zugleich auch zahlreiche Taxonomien der Strategitailaufge
Die wohl ausfuhrlichste Taxonomie stammte von Rebecca Oxford (1990), die zwischemdirekte
indirekten Strategien unterschefdirekte Strategien sind nach Oxford Strategien, die zur mentalen
Verarbeitung der Zielsprache eingesetzt werden, und kbnnen weiter in Gedaclegisstrabgnitive
Strategien und Kompensationsstrategien unterteilt werden. Indirekte Strategjefrebheaus
metakognitiven, affektiven und sozialen Strategien und werden als "indirekt" bezeiokihste die
Sprachlernprozesse im Hintergrund unterstitzen bzw. regulieren.
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Eine Sonderstellung nehmen metakognitive Strategien in den Uberlegungen vieler legjieétracher

ein?, denn diese Strategien, welche die selbstandige Planung, Uberwachung und Evaluation des Lernen:s
ermdglichen, spielen aufgrund ihrer Funktionen eine zentrale Rolle bei der Férderung der
Lernerautonomie. Metakognition - oder das bewul3te Reflektieren des eigenen Lerndras das
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Bindeglied angesehen, das den Transfer des Strategietrainings auf neue Lernaufgajiemtenmd fir
eine gréRere Dauerhaftigkeit der Trainingseffekte sorgt (Tonshoff, 1993). Strategiesrapdtaining
sollen daher auf eine bewul3tmachende Weise erfolgen, und Lernende sollen explizit Gkbanabefi@ar
das Training, die méglichen Ertrage und Anwendungsmaoglichkeiten informiert werden. Auf disge W
kann die Forderung der Metakognition einen erheblichen Beitrag zu der von Holec geforderten
"Dekonditionierung” des Lernenden leisten, indem sie ihm neue Erkenntnisse Uber u.a. das
Sprachenlernen, die Beschaffenheiten der eigenen Kognition sowie verfligbare &tragesgikafft, die
ihn zu einer Revidierung der eigenen Lernauffassung und -einstellung anregen kdnnten.

3.3 Die Forderungen der Forschung: Eine Zusammenfassung

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dal3 Entwicklungen sowohl in der Lernerauttmomie- a
auch der Lernstrategieforschung offensichtlich derselben Erkenntnis zustreben, irdieaubdie

zentrale Stellung des Lernertrainings in einem zeitgemaRen Fremdsprachamivemnveisen. Aus der
Sicht der Autonomieforscher soll Lernertraining den Lernenden im Sinne der Lerneraegtzur

aktiven Beteiligung am Curriculumprozeld sowie zum autonomen Lernen befahigen. Fur die
Lernstrategieforscher stellt das Lernertraining dartiber hinaus im SinneodefRBrientierungasMittel

zu effektiverem Lernen und zur Erreichung einer héheren kommunikativen Kompetenz dar.

Die Kernpunkte der Forderungen der Autonomie- und Lernstrategieforschung lauten demnach:

1. Die Lernerautonomie stellt neben der kommunikativen Kompetenz ein zusatzligeeseaties
Ziel des Fremdsprachenunterrichts dar. Die Autonomie ist zugleich der Weg zu diekem

2. Der Prozel3 des Sprachenlernens erfahrt gegentiber dem Produkt - traditionell dem
Hauptaugenmerk der Fremdsprachendidaktik - eine deutliche Aufwertung. Es gilt die Maieme
Forderung der Sprachlernprozesse filhrt zu einer entsprechenden Steigerung der Spractzkompete

3. Lernertraining stellt eine unverzichtbare Komponente des fremdsprachlichesulDurs dar. Es
dient gleichermal3en der Verwirklichung der Lernerautonomie sowie der Entwicklung der
kommunikativen Kompetenz.

4. Lernertraining muf3 die Forderung der Metakognition und die Vermittlung metakognitiver
Strategien umfassen. Lernende sollen Gber den Sinn und Nutzen sowie die Verfahrerdegeise
Trainings informiert werden.

5. Lernertraining soll in das fremdsprachliche Curriculum und die kommunikativen bzw.
linguistischen Lernaufgaben integriert werden.

-8-
4. Der neubearbeitete Lehrplan fr den Deutschunterricht flr de Sekundarstufe
4.1 Kurze Projektbeschreibung

Bereits in der Einleitung wurde auf den Zusammenhang zwischen dem Curriculum und Veramderunge
auf der Ubergeordneten gesellschaftlichen sowie der fachwissenschaftlicheriglgemgesen. Dal? die
bildungspolitische Neuorientierung Singapurs wie auch neuere Impulse aus der Autonomie- und
Lernstrategieforschung eine Neubearbeitung des Curriculums fiir das Schulfactn Dedesc
Sekundarstufe zeitigen, haben sowohl die Verantwortlichen im Erziehungsministeyiancia das
Lehrerkollegium im Language Centre des Ministeriums, der zentralen Fremdsycuahie fur Schiler

und Schiilerinnen aus ganz Singapur, erkannt. Auf Anregung Hermann Funks, des langjahrigen
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Fachberaters des Ministeriums von der Universitdt Gesamthochschule Kasdeljiw September 1996

ein Projektteam einberufen, das aus Wissenschafléehrenden des Language Centre sowie dem
zustandigen Referenten im Ministerium bestand und mit dieser Aufgabe betraut wultlenétaeren
Beratungen in Singapur und Kassel und zwei Zwischenentwurfen ist im November 1997, vierzehn
Monate nach Projektbeginn, ein neuer Lehrplan entstanden, der im selben Monat der Kommidaon fur
Curriculumentwicklung im Erziehungsministerium vorgelegt und von dieser auch angenommen wurde.
Der Lehrplan ist auszugsweise auf der Internet-Homepage des Verfassenseckrdgr

wissenschaftlichen Diskussion abzurdfen

4.2 Die Philosophie des Lehrplans

Im ersten Kapitel des Lehrplanes werden die Herausforderungen der Zukunft sowieifiscspe
Beitrag des Fremdsprachenunterrichts zur Bewaltigung dieser Herausforderuroipddeygs

As Singapore gears itself [...] to meet the challenges of the next millenium, in whestpee to
experience more rapid technological changes and keener economic competition amidst growing
globalisation, there is an increasing need for communicative competence in foreign langhage
introduction of the study of foreign languages to the secondary school curriculum in 1978 has giver
young Singaporeans a global outlook and contributed to greater cross-cultural understanding and &
increased level of cultural sensitivity. This in turn encourages and faciiiégesational

cooperation and exchange in the political, economic and cultural domains. (GLC, 1997, p. 5)

Es wird aul3erdem explizit auf die Ubergeordneten bildungspolitischen Ziele des Sitegggangen, die

in diesem Beitrag bereits an friherer Stelle (siehe S. 2-3) erdrtert wurden.sdomuéer Bedeutung und
keineswegs selbstverstandlich ist die Konvergenz der bildungspolitischen und faclohisikcisen
Forderungen, denn nicht selten missen bei der Initiierung und Durchfihrung eines Curriculumprojektes
die oft unterschiedlichen Vorstellungen der Bildungspolitiker und Fachwissenschedtlanihsam

versohnt werden. Nicht zuletzt deswegen wird auf diesen ungewdhnlichen Umstand ausdrticklich
hingewiesen. Im folgenden ein Auszug aus diesem Kapitel:

-9-

Both political leaders and educationists have long since realised that for Singapomeetrisn the
face of increasing global competition, education in this small island state muatizagn its only
resource - that of its people - and develop it to the fullest. [...] the thrust of educationamthg c
years aims at equipping Singaporeans with the attitudes and skills necessary to erfgagadn |
learning as well as be adept at creative thinking and problem-solving.

This goal is consistent with recent research in cognitive psychology, language acquisition a

foreign language teaching methodology, whose findings pointed towards the necessity to encourag
a more learner-centred and process-oriented approach to language teaching and leanmémng. Lea
should accept greater responsibility for their learning and be guided progressively to become
independent learners with the willingness and capability to continue learning the language beyond
the confines of the classroom or after formal schooling has ended. Much emphasis is alg8o give

the development of cognitive process skills - including strategies for language learning,dod us
self-management and problem-solving - which will provide a sound basis for the students' late
intellectual development. (GLC, 1997, p. 5)

4.3 Anwendungsmoglichkeiten des Lehrplans

Wie in Lehrplanen tblich, enthalt auch die neubearbeitete Fassung neben Angaben zur Zielgruppe
selbstverstandlich auch Ausfiihrungen zu den Kursinhalten (Themen, Situationen, Grammagikikind L
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zur Methodik-Didaktik und Lernerfolgskontrolle. Dennoch stellt der Lehrplan mehr als nar eine
Stoffplan dar und wurde vielmehr von den Autoren auch als Instrument der Lehreraus- und fortbildung
konzipiert, wie Tabelle 1 (Auszug aus dem Lehrplan) verdeutlicht.

Die Implementierung eines lernerzentrierten und prozefRorientierten Currickdunm®rst gelingen, wenn
Lehrende die Bereitschaft sowie Fahigkeit aufweisen, ihre Rollen innerhalb und #m8esha
Klassenzimmers zu Uberdenken. Die Forschung hat bereits langst erkannt, daf3 Zielmeveutonomie

und ProzelRkompetenz ohne Lehrerautonomie oder eine entsprechende Aus- bzw. Fortbildung nicht zu
realisieren sind (vgl. z.B. Little, 1995). So mussen Lehrende selbst Uber die personaisohaigen der
Flexibilitat, Reflexivitat und Kreativitat verfugen, wenn sie diese Quatitétdé.ernenden zu kultivieren
gedenken. Angesichts dieser Erkenntnis wird dem Aspekt des Lehrertrainings (mitragting ist die
Lehreraus- und -fortbildung gemeint) eine besondere Bedeutung beigemessen, und der Lehrplan kann
bzw. soll bei der Planung und Durchfiihrung von Aus- und Fortbildungsveranstaltungen herangezogen
werden.

-10-
Tabelle 1: Anwendungsmadglichkeiten des Lehrplans

Applications of the Syllabus Targeted Readership

Curriculum Planners

1. As the Main Curriculum Planning Instrument
Language Teachers

Textbook Authors
Curriculum Material
Developers
Language Teachers
School Administrators

2. As Guidelines for Writing and Selection of Textbooks and Other
Teaching/Learning Materials

Language Teachers
3. As a Teacher Training Tool Teacher Trainers
School Administrators

Subject Inspectors
School Administrators
Curriculum Planners
Language Teachers

4. As a Tool for Curriculum Evaluation

(GLC, 1997, p. 7)

Auch aus diesem Grund haben sich die Autoren des Lehrplans bewul3t um die explizite Begriindung der
Lehrziele und der Methodik bemuiht. Wenn von Lehrenden gefordert wird, daf3 sie im Unterriaie fir ei
hohere Transparenz der Kursinhalte sowie der Verfahrensweisen sorgen, dann muf3 dar selbsgil
derselben Forderung Genuge leisten und die Lehrenden entsprechend tber den theoretischanddintergr
der curricularen Entscheidungen und Empfehlungen informieren. Allerdings wurden solche
Ausfuhrungen in einem verninftigen Umfang gehalten und in einer allgemein verstandlichen Sprache
unter Vermeidung von unnétigen Fachtermini verfal3t. Den (Lehrer)Trainingscharaktethdeksihs
unterstreichen aul3erdem die Anhangskapitel mit Ausfihrungen zum Classroom Management,
Lehrwerkbeispielen zur Illustrierung der methodisch-didaktischen Grundsatzeesogriduswahl
einschlagiger Forschungsliteratur.

4.4 Die curriculare Umsetzung der bildungspolitischen und fachwigmschaftlichen Forderungen
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Wegen des relativ begrenzten Umfangs dieses Aufsatzes mul3 sich die Diskussi@mndieshnitt auf
die wesentlichsten Veranderungen bzw. Erganzungen im neuen Lehrplan beschranken, welche auf die
oben geschilderten bildungspolitischen Vorgaben bzw. Forschungsimpulse zuriickgehen.

_11_
4.4.1 Die Lehrziele

Im ersten Lehrplan von 1987 wurde als Ubergeordnetes Ziel nur die kommunikative Kompetenz genannt
Im neubearbeiteten Lehrplan wird aus besagten Grinden die Lernerautonomie gleichsangitpiads
Ubergeordnetes Ziel neben die kommunikative Kompetenz gestellt.

Abb. 1
COWBOBLS TV cOWLZHZE
oz 77 74 Voz a7/
LAGRITE
e  d LT

S A W7

PROCEDURAL COMPETENCE

(GLC, 1997, p. 10)

AulRerdem werden die Teilkomponenten der kommunikativen Kompetenz im alten Lehrplani{renlic
linguistische, thematische und interkulturelle Kompetenz) im Zuge der starkemafiBrientierung um
den Aspekt der Proze3kompetenz (oder prozeduralen Kompetenz) erweitert, weldhegyallecht auf

der gleichen Ebene wie die anderen Kompetenzen angesiedelt wird, sondern vielmel@risdlage
zum Erwerb derselben zu verstehen ist. Denn wie bereits erwahnt bilden die Sprheftuagaund das
Sprachenlernen komplexe kognitive Prozesse, deren Ablauf von mentalen Operationen edggrStrat
gesteuert wird (siehe S. 4). Auch das Fremdverstehen und die AuseinandersetzungenieBlder
Zielsprachenkultur sind ebenfalls als kognitive Prozesse anzusehen, die durch die Ausbildung de
prozeduralen Kompetenz geférdert werden. Zur lllustrierung wird als Abb. 1 eine graphésstedliing
der Komponenten der kommunikativen Kompetenz aus dem neubearbeiteten Lehrplan reproduziert.

4.4.2 Aussagen zur Methodik und Didaktik

In der Neubearbeitung des Lehrplans wird bewu(3t auf die Koppelung der unterrichtlichen
Verfahrensweisen mit einer einzigen Methode verzichtet. Somit werden die Md@gien der Lehrenden,
sich angemessen auf die jeweilige Lehr- und Lernsituation sowie die Bedurfnisszraarden
einzustellen, nicht mehr durch die Festlegung auf eine einheitliche Prozedur eingeeregthZugl|
ermdglicht dies eine Korrektur des etwas starren pragmatisch-funktionalezeésnaas den
Anfangsjahren der Kommunikativen Didaktik, der dem alten Curriculum zugrunde liegt.

Im Kapitel zur Methodik-Didaktik (GLC, 1997, p. 14ff) werden die allgemeinen methodischempirn
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des neuen Curriculums sowie die daraus abgeleiteten Richtlinien fir die Unspragig umrissen und
begriindet. Die prozel3orientierte Auffassung des Sprachenlernens findet vor alldwehier i

Niederschlag. Die ProzelRRorientierung wird zu einem der drei methodischen Leyipnrdes

Curriculums erhoben, zu denen auch die Lernerzentrierung und Aufgabenorientierung gehéren. Daraus
werden acht methodische Richtlinien abgeleitet, von denen die folgenden auf das Prinzip der
ProzelRorientierung zuriickgehen:

1. Integration des Lernertrainings in den Fremdsprachenunterricht

Durch die planvolle Vermittlung von Lernerstrategien wird die prozedurale Kompetenz der
Lernenden geférdert. Dabei sollen individuelle Unterschiede in der Strategieanwendieg sow
Lernerpraferenzen berucksichtigt werden. Neben den von Lehrenden bzw. im Lehrmaterial
vorgeschlagenen Strategien soll auch das bereits vorhandene Strategierepettenedeen
thematisiert und besprochen werden.
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2. Notwendigkeit der Bewuf3tmachung

Lernende sind Uber die Ziele der Lernaufgaben und -aktivitdten zu informieren, um ihnen einen
besseren Einblick in die Unterrichtsprozesse zu gewahren. Dies |aRt die Aufgaben unaltdkti

auch sinnvoller erscheinen und fuhrt zu einer hoheren Lernmotivation. AuRerdem werden besser
informierte Lernende eher bereit sein, sich an den curricularen Entscheidungenligebeted

somit das eigene Lernen starker in die Hand zu nehmen. Die Bewul3tmachung erhdht zudem die
Dauerhaftigkeit des Lernertrainings sowie die Wahrscheinlichkeit, dal? die tettienitStrategien

auch zum Einsatz kommen.

3. Forderung des induktiven Lernens

Da induktive Lernverfahren einen wichtigen Beitrag zum autonomen Lernen leisten kdnnen,
muissen Lernende bewul3t dazu angeleitet werden, selbstéandig unbekannte linguistische Aspekte
und Gesetzmaliigkeiten zu erkennen sowie Regeln zu formulieren. Lernende sollen rgghémalii
Chance erhalten, Strategien zum induktiven Lernen, so z.B. die SOS-Strategie l(E@minen-
Systematisieren) aus dem Lehrwedwiesé?, zu erproben.

Aussagen zu den Verfahrensweisen sind aber auch in den Kapiteln zu finden, die sich mit tiendesal
Curriculums befassen. Als Beispiel sei hier das Kapitel zur Grammat#thatyin dem die Richtlinien

der zyklischen Progression und des induktiven Lernens im Rahmen der Grammatikvermittlung
konkretisiert und anhand von Lehrwerkbeispielen fur Lehrende veranschaulicht werden (vgl. GLC, 1997,
p. 25f).

4.4.3 Lernen lernen

Die zentrale Bedeutung des Lernertrainings fir einen autonomieférdernden und prozeflenentie
Unterricht wurde bereits an friherer Stelle begrindet und erértert, und die Ergénzuiapiteds zum
Lernen Lernen (GLC, 1997, p. 30ff) stellt daher nur eine logische Konsequenz der Erkenntnisse aus de
Autonomie- und Lernstrategieforschung dar.

Gemal3 der besonderen Bedeutung, welche die Metakognition fur die Forderung positiver
Lerneinstellungen bzw. die Selbststeuerung des Lernens besitzt, wird der metakogmtwieklung der
Lernenden ein eigenes Unterkapitel gewidmet. Darin wird die Vermittlung metakeg8trategien
folgendermal3en begrtindet:
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Learners should be taught metacognitive strategies [...] which regulate theimdganotess and

allow them to plan, monitor and evaluate their progress independently. [...] teachers should guide
learners to recognise their own learning style, preferences, strengths and waesksesdeas the
varying demands of encountered language tasks. This will better enable them to plan, with the hel
of metacognitive strategies, the necessary steps for successful completiae tdshs in a manner
most suited to their individual styles.

Only when learners are capable of self-regulation, will they develop true autonoextiveyl and
creativity - qualities that are needed to cope with today's competitive and rapidly chaadahg w
(GLC, 1997, p. 31)

-13-

Die vielen Klassifizierungen der Strategien, die von der Forschung vorgeschlagen wudeée, zveeiner
knappen und Ubersichtlichen Taxonomie zusammengefal3t, die aus den folgenden vier Kategorien beste

1. Sprachverarbeitungsstrategien (Gedachtnisstrategien und kognitive Strategien)
2. Metakognitive Strategien

3. Kommunikationsstrategien

4. Affektive/soziale Strategien

Bei der Erstellung der anschlielRenden Liste der Lernstrategien und -techniken (GLC, 1993, wir@4f
auf Lehrende Rucksicht genommen, die eventuell kaum Uber Erfahrung in der Strategiengrmitt
verfugen. Knappe Erlauterungen und im Anhang angefligte Lehrwerkbeispiele dienen zur
Veranschaulichung der Strategien und deren Anwendungsmaoglichkeiten bzw. als
Didaktisierungsvorschlage. Auf diese Weise tragt auch dieses Kapitel starklzhdatrainingsfunktion
des Lehrplans bei.

SchlufZbemerkungen

Das Beispiel Singapur darf selbstverstandlich nicht von seinen spezifischen Rattimgunigen isoliert
und beliebig auf andere Lander tibertragen werden. Dennoch deuten sich nach Ansicht dess\tefasse
naherer Betrachtung drei Tendenzen an, die fur die Curriculumentwicklung durchaus rafiwvasent
Charakter haben kénnten:

1. Der DaF-Unterricht wird zunehmend prozeRRorientiert, und die prozedurale Kompettimn &irge
dieser Entwicklung als Bestandteil des tubergeordneten Zieles der kommunikativen éfampetdas
hier der Fall ist oder zumindest als Erganzung dieses Zieles berlcksichtigt.

2. Angesichts der heutigen und kinftigen Forderungen an die Anpassungs- und Lernféahigkeit des
Menschen in einer sich rasant wandelnden Welt wird die Befahigung zum autonomen Lernemehme
in den Mittelpunkt der Schulcurricula und auch des DaF-Unterrichts ricken.

3. Ein lernerzentriertes und prozelRorientiertes Curriculum stellt enorme togdaran den Lehrenden,

der dementsprechend auf seine erweiterte Rolle innerhalb und aulR3erhalb des Kiassenvzorbereitet
werden mul3. Als Begleiterscheinung dieser Entwicklung wird der Lehrplan immer méhstahment

des Lehrertrainings verstanden und eingesetzt, das nicht nur bei der Planung von Aus- und
Fortbildungskursen herangezogen wird, sondern auch tber den theoretischen Hintergrund curricularer
Entscheidungen bzw. Vorgaben informiert und somit eine zentrale Voraussetzung fur dieetlekien

erfullt.
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ANMERKUNGEN

1. Fortan al$&GLC abgekurztZuriick zum Text.

2. Wer sich fur die Einzelheiten des Projekts und die Rahmenbedingungen interessieet dveelc
Entstehung und Durchfihrung des Projekts begleiteten, sei hier auf die Projektbeschreibung aom Herm
Funk (1987) verwieseZurick zum Text.

3. Vgl. dazu die Ausfihrungen in der programmatischen Schrift des Erziehungsministeriums zu de
aktuellen und ktinftigen BildungszieldBducating Our Next Generation. Hallmarks of Excellettesg.
von Public Affairs Division, Ministry of Education. Singapore: Ministry of Education, 18@8ick zum
Text.

4. Diese Rede wurde in der englischsprachigen Tageszdihen§traits Timegom 3.7.97 (p. 29)
reproduziertZuriick zum Text.

5. Das sieht man bereits an den zahlreichen Monographien und Aufséatzen in verschiedenen
Landessprachen, die im letzten Jahrzehnt zu diesem Thema erschienen sind. SiehegiapBie
dieses Beitrags fur eine kleine Auswahl der umfangreichen Literatur hfamiick zum Text.

6. Vgl. hierzu Little, fir den das Lernertraining eine Schlusselstellung in der Férderung der
Lernerautonomie einnimmt:

[..] learning how to learn [...] is central to the development of learner autonomy during the period of
formal learning [...]" (1994, p. 438%uriick zum Text.

7. Vgl. dazu Chamot: "[...] teachers could profitably direct students to utilize learrategsts for a

variety of language learning activities. Intervention by the teacher could help lestidblgsprofit

from the strategies used by more able students, and even the more able students could be ghovided wi
opportunities to refine and to add to their learning strategies so that they beconmend affipossible”
(1987, p. 81)Zurlck zum Text.

8. Andere Taxonomien wurden u.a. von Rubin (1987), O'Malley und Chamot (1990) und Bimmel und
Rampillon (1996) vorgelegZuriick zum Text.

9. Vgl. die folgende Erklarung von O' Malley et al: "Students without metacognitive approazhes ar
essentially learners without direction and ability to review their progress, pttsbments, and future
learning directions” (1983, p. &uriick zum Text.
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10. Vertreten sind die National University of Singapore durch Wai Meng Chan und die Universitat
Gesamthochschule Kassel durch Hermann Fdakick zum Text.

11. Die Adresse der Homepage ist wie folgt: http://www.fas.nus.edu.sg/euro/cvmtniglom die
Ausziige abzurufen bzw. auszudrucken, ist die kostenlos im Internet zu erhaltende 2afbkare
Acrobat Readeerforderlich.Zurtick zum Text.

12. Vgl. dazu die Ausfiihrungen der Autoren woviesam Lehrerhandbuch 1 (Funk et al, 1995, p. 11)
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und Arbeitsbuch 1 (Funk et al, 1994, p. @)rick zum Text.
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