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VOM BEHAVIORISMUS ZUM KONSTRUKTIVISMUS:

Das Problem der Ubertragbarkeit lernpsychologischer und -philosophiSdtemtnisse in
die Fremdsprachendidaktik

Haymo Mitschian

Wie immer bei Begriffen, die einerseits fest in der Alltagssprachekerasind und
andererseits als Fachtermini in verschiedenen Wissenschaftsaweig@ucht werden,
scheint eine exakte Bestimmung des damit Bezeichneten kaum noch moglich zursein. De
Begriff "Lernen” fallt zweifelsohne in diese Kategorie. Der aliéiggd Gebrauch des Terminus
kommt ohne eine exakte Definition aus und verkraftet problemlos Widersphiahten wie

im Falle des "Verlernens": kann man etwas, was man tatsachlichtgederwieder verlernen,
oder hat man alles, was man wieder verlernt, nicht richtig gelerntmaeaies eben wieder
verlernt? Genau an dem Punkt, an dem festgelegt wird, wie lange und in welcheit Qhzad
Gelerntes abrufbereit hat bzw. haben sollte, liegen auch die Schwachsielér
wissenschatftlicher Definitionsversuche. Ebenfalls kennzeichnend fir denuGreloies
Begriffes sowohl in der Alltagssprache als auch haufig in fachlizamsammenhangen ist

eine Vermischung bis hin zur Gleichsetzung von Lernen mit Lehren, von Holzkamp (1995, p.
481) als "Lehrlernkurzschluf3" bezeichnet.

Von den expliziten Sprachlerntheorien aus der Psycholinguistik und der noch jungen
Sprachlehr- und -lernforschung abgesehen, liefert die Lernpsychologie die Basis zur
Bestimmung von Lernen. Hier wird Grundlagenforschung durchgefiihrt und deren Esgebnis
zu Theorien und Modellen verdichtet, die dann mehr oder weniger deutliche Himweise
Konsequenzen fir das Lehrverhalten geben. Die Adaption psychologischer
Forschungsergebnisse in die padagogische Praxis hat sich jedoch in der Vergadgsnhei
Ofteren als problematisch erwiesen. In der Regel fehlt den unterdezhiegungen
durchgefuhrten Experimenten der Lernpsychologie - und damit den daraus gezogenen
Schlissen - die Faktorenvielfalt, mit der sich alle realen Lehr-Lernvorgaragesweichlich
konfrontiert sehen. Psychologische Forschungsmethoden zeichnen sich dadiet? in
einer Anordnung alle Variablen bis auf die eine oder einige wenige, deren \ferégete
gemessen werden sollen, konstant gehalten oder eliminiert werden. Die vielen, lpunktue
relevanten Einzelergebnisse aus lernpsychologischen Experimenten wamdégitvzu Zeit
zusammengetragen und gegeneinander abgeglichen. Aus der Zusammenschauchieter sol
Einzelergebnisse lassen sich Lerntheorien entwickeln oder Aussagen zu gmohetiege
Vorgangen beim Lernen treffen. Ob diese Abstrahierungen dann in einer nicht durch die
Vorgaben der Wissenschaftsmethodik reglementierten Umgebung die Rebesdren, die
man von ihnen erwartet, ist jedoch keineswegs gewahrleistet. Theorien wgsyadtologie
sollten deshalb zunachst als Ideengeber, als Bewertungsmal3stab odeliraks filei
praktische Forschungen dienen, und nicht als Beschreibungen absolut gedtciceter
genommen werden.

Weder die zuletzt genannten Einschrankungen noch die schlechten Erfahruindemn m
direkten Ubertragung behavioristischer Lerntheorien in den 60er und 70er Tiwiees
auszureichen, um Wiederholungen zu vermeiden. So gewinnt man in der gegenwartigen
Diskussion zur Didaktisierung der neuen Technologien den Eindruck, als sollte de
Konstruktivismus den Behaviorismus ablésen, wobei
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“[...] hier eine Bereitschaft vorhanden zu sein scheint, eine Lermgheor
(Behaviorismus) mit einer Metatheorie (Konstruktivismus) zu konieogr und
aulRerdem die erstere als generell mangelhaft und zweitere als dieganbigafte
Erklarung fir studentisches Lernen hinzustellen" (OLI€arning Concept$996,

p. 4b).
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Dal’ beides in dieser Gegentberstellung nicht zutrifft und sich eine dewadhalierende
Sichtweise auf die Praxis des Fremdsprachenlernens und -lehrens negatieausann,
soll im folgenden durch eine Analyse einschlagiger Lerntheorien aus
fremdsprachendidaktischer Sicht herausgestellt werden.

1. Potentiale und Grenzen des Behaviorismus

Vertreter konstruktivistischer Lerntheorien, aber auch andere Lerntheoretdkeinige
-praktiker, setzten die Bezeichnundgg@ehaviorismu®derbehavioristischals Tabuwdorter ein:
Lehransétze, Lernverfahren o.4., die damit benannt werden (kbnnen), gelten dliean dds
indiskutabel und werden pauschal diskreditiert. Davon betroffen sind \aeteeh des
wiederholenden Lernens, schnell Bisli&Kill- Methoden abgetan. Etwas anders verhélt sich
dies auf Seiten der mehr mit der Praxis des Fremdsprachenlernens in lstetiakden
Personen, in den Lehrbuchverlagen fir Fremdsprachen zum Beispiel oderdyei viel
Lehrenden. Obwohl sich auch dort kaum jemand zur behavioristischen Lerntheorie bekenner
wurde, wird der Wert kleinschrittiger Wiederholungsibungen mit anfaniiger

Ruckmeldung ohne weiteres anerkannt. Als Begrindung wird u.a. herangezogen, dal} die
Lernenden auf diese Art und Weise Uben wollen und subjektiv den Eindruck haben,
erfolgreich damit zu sein. Auch im gegenwartigen "Selbst-Boom" (Holzkamp 1995, p. 94)
finden sich Elemente behavioristischen Lernens, wenn namlich die aut@rasntden selbst
fur die Lernanreize und Verstarkungen zu sorgen haben.

Davon abgesehen, daB nicht jede wiederholende Ubung als behavioristisch gielnsstm
haben sich doch einige der Uber diese Lerntheorie vermittelten Liaimesr etabliert.

Vermittelt deshalb, weil der Behaviorismus nicht vollig neuartige Lefakiezn

hervorgebracht, sondern in weiten Teilen bereits Bestehendes und haufig €einutaten
bestimmten, schematisierten Zusammenhang gesetzt hat. Zu den Grumadséatizetz der
allgemeinen Abkehr vom Behaviorismus zumindest in der Lehr-Lernpragis festen Platz
haben, zahlt die Notwendigkeit von Wiederholungen, von Verstarkungen durch entsprechend
Ruckmeldungen nach dem Prinzip der Kontiguitat, also der Ortlichen und zeitliémenviain

Reiz und Verstarkung, und die besondere Rolle der Lernmotivation.

Gescheitert ist der Behaviorismus auch nicht wegen seiner Aussagezednen
Lernverfahren, sondern durch seinen Anspruch, alle Formen des Lernensarkiéire
dadurch initileren und steuern zu kénnen. Dieses Scheitern verdeutlichemdiauBgen im
Zusammenhang des programmierten oder des kybernetischen Fremdsprashgniesn
versucht wurde, das Lernen einer Sprache in exakt definierte Schragelegen und Uber
den seriellen Nachvollzug der Einzelschritte am Ende zu einer umfamgnedeherrschung
der Zielsprache zu gelangen (Mitschian 1999, p. 19ff.). Wie alle anderen psystioégi
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Lerntheorien stellt auch der behavioristische Theorienkomplex nur ein Modededaginen
Teil der beim Lernen stattfindenden Vorgange zutreffend beschreibt, finegadech nicht
relevant ist, sich dort dann sogar als stérend oder absolut verhindernd erwersen ka

_3-

Fur die Praxis heif3t dies, daR kleinschrittige, wiederholende Ubungen tUbesiaidaetzt
werden kénnen, wo das Lernmaterial in Form einzelner Punkte vorliegt, alsensicturch
mehr oder weniger begrindbare Eingriffe von aul3en in kleine Teile zededgnvmul3, und
wo es in seinem Bedeutungsgehalt einen gewissen Grad von Arbitraritéisauéiie eine
primar kognitive Verarbeitung erschwert. Unter der Voraussetzung, dafd maredssn kon
Vokabeln nicht generell allen Nutzen fur das Fremdsprachenlernen ahspaisttdieser
Lerngegenstand die genannten Voraussetzungen auf. Die Lernaufgabe beziefitrsielia
kleine Lerneinheiten, und dies auch dann, wenn die Vokabeln nicht isoliert in
Wortgleichungen prasentiert werden, sondern wenn geléaufige Kontexte oder andere
Verwendungshilfen an das Einzelwort geknlpft werden. Andererseits Btioidnung
zwischen der lautlichen und der inhaltlichen Seite eines sprachlicihereds immer arbitrar,
das heil3t, sie laf3t sich meist sprachhistorisch als sinnvoll oder zwargyskiistanden
erklaren, bei einer synchronen Betrachtungsweise, die bei Sprachlerden&=agel darstellt,
werden diese Zusammenhange jedoch nicht erkennbar, und die Verbindung zwischen Laut
und Bedeutung scheint zuféllig und damit unerklarbar zu sein. Weshalb der Ged&rsstia
im Deutschen so bezeichnet wird, im Englischentatote, im Chinesischen mhuoziund in
anderen Sprachen wieder anders, |43t sich sprachhistorisch herleitgmati&nende
jedoch nicht mit einem vertretbaren Erklarungsaufwand rational nachvollziedgdinden.

Die Probleme des behavioristischen Lernmodells erschlie3en sich, wenicmdie s
einschlagige Definition des Lernens ansieht. Aus behavioristischer Sistehteman unter
Lernen "jede tiberdauernde Verhaltensanderung, die durch Ubung oder Beobachtung
entstanden ist; diese Verhaltensdnderung darf jedoch nicht durch ReifunguBgnud
Drogeneinflu oder &hnliches entstanden sein” (Bredenkamp 1974, p. 609). Diegtritisch
Punkte in dieser Bestimmung liegen in der Sequenz "lUberdauernde Vedrademsg”. Mit
"Uberdauernd" wird der Zeitraum angedeutet, in dem ein Lernergebnis abrufbareitBe
damit der Lernvorgang selbst als erfolgreich bewertet werden kann. Wesdaser
Zeitraum sein muf3, wird an keiner Stelle befriedigend bestimmt. Wiclmayh ist die
Heranziehung der Verdnderung im Verhalten zur Bestimmung des Lernens, van dercsi
die Bezeichnung fur die Lerntheorie ableitet. Davon ausgehend, dal} dergvdegabernens
nicht unmittelbar beobachtet werden kann, mul3 er aus den Verhaltensvargadedie er
bewirkt, erschlossen werden. Der Grad der Beobachtbarkeit kognitivemgerg@ngt stark
vom zur Verfigung stehenden Instrumentarium ab. Trotz einiger Fortschritte, die
zwischenzeitlich auf diesem Gebiet erreicht wurden, werden Lernvorganggr moch eher
erschlossen, mit Hilfe von Modellen nachvollzogen oder theoretisch akbgetaiim jedoch
direkt beobachtet. Die bemerkenswerten Ergebnisse der neurophysiologiscteukg
lokalisieren Lernvorgdnge im Gehirn, sagen jedoch kaum etwas zu derer@uai{z.B.
Gotze 1997). Lerntheorien basieren deshalb weiterhin auf der Interpretation von
beobachtbaren Veranderungen und nicht auf der unmittelbaren Betrachtungneées Le
selbst.

3 von 29 18.08.2015 13:(



ZIF 4(3), 2000. H. Mitschian: Vom Behaviorismus z#wnstruktivismus http://zif.spz.tu-darmstadt.dedig-3/beitrag/mitsch4.ht

Wie die oben erwahnte Definition zeigt, setzt der Behaviorismus den beolvaohtzechweis
fur stattgefundenes Lernen gleich mit dem Lernen selbst. Diese s#d&ahg wurde aus der
Interpretation beobachteten Lernverhaltens bei Tieren gezogen und aahlcées Lernen
ubertragen. Fur Menschen gilt jedoch, dal? sie etwas lernen kbnnen, trotzdem aber den
Nachweis dafir aus irgendwelchen Grinden unterlassen. Bandura, ein Vertreteiale
kognitiven Lerntheorie, erklart Differenzen zwischen Erwerb und Ausfihrumg,ddal
Menschen nicht alles in die Tat umsetzen, was sie lernen (1979, p. 37). Er gehtaen
aus, dal3 Verstarkungen im behavioristischen Verstandnis nur fur die Ausfuhalmigybar
fur den Erwerb von Verhaltensmdglichkeiten relevant sind. Andererseitssyétch
Hinweise darauf, dal3 die Effizienz der Verstarkungen von der Art der Lerbaud@phangig
zu sein scheint (McGraw 1978, p. 57, zit. n. Holzkamp 1995, p. 73): Je "aversiver" bzw.
"algorithmisch" festgelegter eine Aufgabe ist, um so starker sei gismbegende Wirkung, je
"attraktiver" bzw. "heuristisch" offener die Aufgabe, um so starlkebdhindernde Wirkung
aul3erer Belohnungen.

-4-

Die Adaption der behavioristischen Lerntheorie in die Lernpraxis geméinen und in die
Fremdsprachendidaktik vermittelt durch die Audiolinguale bzw. Audiovisiviginode im
besonderen ist deshalb ein interessantes Beispiel fiir die Ubertragahglpgischer
Forschungsergebnisse in die Lernpraxis, weil inzwischen durch weitere luyschdie
Grundlagen dieser Theorie erschuttert wurden. So zeigte sich in weiterfiirende
Experimenten, dal3 den Versuchstieren ankonditioniertes Verhaltem vedaiiig
"Uberdauernd” war und es statt dessen vom naturlichen Verhalten der Tienadatdr
verdrangt wurde. Der Vorwurf an den Behaviorismus, unzuldssigerweise&gsaschen
Verhaltens auf Menschen zu tbertragen, muf3 dadurch in einem anderen Licht gesehe
werden. Diese nachtraglich erhaltenen Befunde kdnnen als weitere Blalég genommen
werden, dal} eine isolierende Beschéaftigung mit dem Forschungsgegenstaed " Ldie auf
die Faktorenvielfalt, bedingt durch den Lerngegenstand selbst mit seingttigef
Verknupfungsmaoglichkeiten, der Beeinflussung durch die Lernumgebung, durch toedfak
und durch Faktoren in den Lernenden selbst (s.u.), keine oder zu wenig Rtcksicht nimmt, zu
keinen haltbaren Ergebnisse fiihrt. Ohne Berlcksichtigung dieser Faktorem atcb&eine
eindeutige Falsifizierung méglich.

Als eine umfassende, das Lernen einer Fremdsprache erklarendes Tiedbder
Behaviorismus von niemandem mehr vertreten. Was sich noch findet, sind die genannte
Prinzipien, die vielfach modifiziert und relativiert durch Beobachtungendid von McGraw
in einer veranderten Form abgesichert werden. Schon frihzeitig wurdeHi@uaichien des
Lernens aufgestellt, die von einfachen zu komplexen Lerntatigkeiten aufsieaan,
behavioristische Lernverfahren den grundlegenden, einfachen zugeordnet wurdetieEine
wichtigsten Vertreter dieser Hierarchisierungen ist Robert Gagn8) 1t eine achtstufige
Lerntypenhierarchie entwickelte. Auf der untersten Stufe stehen belieghbehavioristischen
LerntypenSignallernen(klassisches KonditioniererRReiz-Reaktionslernefnstrumentelle
Konditionierung) undettenbildung(Assoziationslernen), gefolgt vd@iskriminationslernen
BegriffslernenRegellernerund als hdchster Stufe d@soblemlésenDiese Anordnung
erlaubt es also, bei unterschiedlichen Lernaufgaben auf unterschiedlicheebee
zuruckzugreifen und das gewéahlte Lehr-Lernverhalten damit zu begriinden.
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Kritisiert wird an diesen Zuordnungen, daf3 sie den Eindruck vermitteln, als kiinHdfe
der verschiedenen Lerntheorien das Lernen insgesamt vollstandig erktiehywas wirden
sich die Lerntheorien gegenseitig ergdnzen und mufiten nur in der jewedisdasSituation
zum Einsatz kommen, um garantiert erfolgreich zu sein (Holzkamp 1995, p. 178):

"Damit wird die Mdglichkeit einer Zustandigkeitsabgrenzung verschiedener
Lerntheorien vorgetauscht, womit sich etwa Vertreter bestimmtekbarepte

gua Unzustandigkeit um die anderen Konzepte nicht kimmern muf3ten und der
Chronist dazu berechtigt ware, wenn er von einer Lernform redet, Gber dierander
zu schweigen: Eine solche Stillstellung von Kontroversen ist eine 8peziar
eklektizistischen Losungen, wie sie heute in der traditionellen Psychatsyi
Heilmittel gegen all ihre Widersprichlichkeiten und Begriffslositgkeverbreitet
sind."

-5-

Eine andere Form der Hierarchisierung besteht in einer ontogenetischen Resweq)el
individualgeschichtlichen Anordnung, die zuerst erworbene "Grundformen" desrise
unterscheidet, und darauf aufbauend dann "hdhere Lernarten” als Komplizierungen,
Verinnerlichungen o.4. des Vorhandenen herausstellt. Vertreter dieseht®sisd - mit
unterschiedlicher Ausrichtung - Wgotski (1971) oder Galperin (1967). Doch aisgh die
Versuche bleiben innerhalb der Lernpsychologie nicht unkritisiert, zum Bemgiedadurch
die Hilfestellungen durch andere Personen nicht widerspruchsfrei Anegridind (s.
Holzkamp 1995, p. 179).

Die psychologische Fachdiskussion soll hier nicht wiederholt werden kZdezc
Ausfuhrungen zum behavioristischen Lernen und den Versuchen, Teile davon treseaewi
Schwéchen der Theorie zu rechtfertigen, war es, diejenigen Kritiken abamydte ihr
keinerlei Relevanz mehr zusprechen. So lange "Widersprichlichkeiten und
Begriffslosigkeiten” in der Lernpsychologie verbreitet sind, so lange karmkauce Theorie
- oder Metatheorie wie der Konstruktivismus - dazu herangezogen werden, e and
Lernansatze vollstdndig auszuschliel3en. Der Stand der Dinge ist, dal} ealieeiifoder
Erklarungen des Lernens, seien sie psychometrisch, humanistisch oder bstisohodazu
beitragen, bestimmte Arten des Lernens zu verstehen, dal3 aber auch jede Theo
Beschrankungen enthdlt, da sie sich auf eine begrenzte Zahl von Lernsituatmakhlrel

oft nur auf einer begrenzten Datenbasis beruht" (OL&&ning Concept4996, 15).

2. Kognitivistische M odelle

Die "kognitive Wende", die nach und nach den gesamten Bereich des Lernersnestdiss,
setzte innerhalb der Lernpsychologie gegen Ende der 50er Jahre ein und hat# bish d
zum Ende des nachsten Jahrzehnts etabliert. In der Fremdsprachendidakti&huhtser
Umschwung erst nach 1980 deutliche Spuren. Zunéchst verbirgt sich hinter diesenu3e
nur ein Richtungsstreit zweier psychologischer Schulen, die sich nicht ainbedingt
gegenseitig ausschlieR3en. Sie betrachten ihren Forschungsgegenstand, daseldegheh
an verschiedenen Stellen. Die Theorien des Reiz-Reaktionslernens hattaditionelle,
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kognitiv-orientierte Psychologie in den Hintergrund gedréngt, unter anderem atem
Anspruch, mit streng (natur-)wissenschaftlichen Methoden zu arbeiten und \erzdah
abgesicherten Ergebnissen zu gelangen. In den 60er Jahren gewann die Kognitingsrichtu
wieder an Boden und machte das methodische Defizit wett, indem sie sichganadie
entstehenden Computerwissenschaften - die Informatik, die Forschung zurdkénstl
Intelligenz und auch an die Kybernetik - anlehnte und Erfahrungen und Konzepte der
technischen Informationsverarbeitung zur Modellbildung ftir menschliche
Verarbeitungsvorgange nutzte.

Wéhrend der Behaviorismus als Ansatzpunkt die Lerntatigkeit hatte, alsovamLernende
erkennbar tun, konzentrierte sich der Kognitivismus auf die beim Lernen ime@ghirn
ablaufenden Prozesse der Informationsverarbeitung, mithin genau dedemetlie
Reiz-Reaktionstheoretiker in die Black Box verbannt und wegen der Nicht-8dbbekeit

als wissenschatftlich nicht erfal3bar ausgeblendet hatten. Konsequésdesiwht der
Kognitivismus Lernen als ein Problem des Aufnehmens, Behaltens und Erimoarns

Wissen, oder abgestimmt auf Spracherwerbsprozesse (Norman 1982, nach Wolff 1890, 61
als einen komplexen Prozel3 der Informationsverarbeitung, der tUber die Stuteharers
Behalten - Automatisieren verlauft, und versucht, dies mit Aussagen zuuAwrfidaFunktion

des menschlichen Gedachtnisses zu klaren.

-6-
2.1 Das Drei-Speicher-Modell

Ein wesentliches Konzept des Kognitivismus ist das Drei-Speicher-MuaédH vielfaltiger
Modifizierungen, die im Laufe der Modellweiterentwicklung daran vorgenommedenur

Die drei Informationsspeicher sind das Ultrakurzzeitgedachtnissetsiorische Register, das
Kurzzeit- oder Arbeitsgedéachtnis und das Langzeitgedéachtnis, das alsllehgstit
Gedachtnis gilt, weil erst hier das Wissen dauerhaft gespeicheriRuoleme entstehen im
Langzeitgedachtnis weniger mit der "Haltbarkeit" des Wissens, sondernMéangfel in den
Abrufprozessen, also dem Wiederfinden von Informationen. Einmal verankegssnfleibt

- von organischen Veranderungen des Gehirns abgesehen - dauerhaft vorhanddrgrkann a
wegen einer ungunstigen Art der Verankerung nur erschwert oder tberhaupt nicht mehr
zuganglich sein. Die Prozesse des Lernens finden im Kurzzeitged&statihi wo
einkommende Informationen zur Speicherung ausgewahlt und dann so aufbereitet werde
damit sie im Langzeitgedéachtnis vielfaltig und solide an bereits datgdraindenes Wissen
angeknupft werden kénnen, wodurch sie selbst dauerhaft werden. Beim séesdrsgister
bleibt fraglich, ob es sich dabei Uberhaupt um ein Gedachtnis, also ein Speichermddium, o
nur um ein Organ zur Informationsaufnahme handelt.

Zur Unterscheidung der drei Speicher werden die Zeitspannen der Informaigargption

und ihre Kapazitdten herangezogen, wobei die Angaben grol3en Schwankungen unterliegen.
Im Ultrakurzzeitgedachtnis liegt die Behaltensdauer zwischergeer8ekundenbruchteilen

bis 2 Sekunden, im Kurzzeitgedachtnis reicht die Bandbreite von 5 Sekunden hiin z
Minuten, wahrend flr das Langzeitgedachtnis weder eine zeitliche noch eazetdap
Begrenzung existiert. Das sensorische Register nimmt alle wahrnelnniifarenationen
aufmerksamkeitsunabhéngig auf. Das Kurzzeitgedachtnis wéhlt darau&leinen Teil zur
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Weiterbearbeitung aus, die vielzitierten 7 £ 2 Iltems pro Zeiteinheit btsgmise (s.u.).

Zu den Vorgangen der Lernsteuerung im Kurzzeitgedéchtnis z&hlt die Art der
Aufmerksamkeitssteuerung, wodurch organische Reize erst zu Informatiordemyadie nur
als solche ins Langzeitgedachtnis gelangen. Dies erfolgt durch "aktive Hanoizekse wie
Wiederholen, Memorieren und andere Behaltensstrategien," die vehmudiizal ablaufen
(Holzkamp 1995, p. 123). Bestimmende GroR3en auf dieser Verarbeitungsstufe sind
Aufmerksamkeit, Strategien, Ziele und Intentionen, wobei weitgehend ungskléarvieweit
hier automatische, unbewul3te Mechanismen zum Einsatz kommen, oder ob dimQgperat
bewul3t vollzogen werden. Ein Grol3teil der kognitiven Forschung bezieht sidlesein Teil
der Informationsverarbeitungen und brachte Hinweise auf helfende und stBektdieen wie
retro- oder proaktive Hemmungen durch ahnliche Informationen, auf die Bildung von Chunks
oder anderen Klustern zur Reduzierung der Informationsmenge, oder auf dierkigvon
Vorwissen in Form von Schemata oder Skripts zur gezielten Auswahl (vigkiKIa980).

Diese Ausdifferenzierungen bei den Verarbeitungsprozessen zeigth padttc
Widerspruchlichkeiten oder Unvereinbarkeiten auf, die wiederum zu Anpassurggen de
Gesamtmodells fuhrten. Zu wichtigen, auch tber die fachwissenschaftiGrenzen hinweg
einfluBreichen Modifikationen z&hlt das Konzept der Verarbeitungsebenenmund de
Verarbeitungstiefe (Craik/Lockhart 1972). Dieses Modell wendet sigarg€orstellungen,

das Gedachtnis sei ein aus mehreren Teilen bestehendes System, "ein Ding im Kopf"
(Holzkamp 1995, p. 130), und macht den Zustand der mentalen Informationsprasentation vor
Stand und Qualitat der jeweiligen Verarbeitung abhangig. Das Gedéachuhidasurch zu

einem "Prozel} des Sich-Erinnerns, der von der jeweiligen aktuellesitRaion, der
Kontextinformation und dem verfuigbaren Vorwissen geleitet wird" (ebd.).

-7-

Interessant an dem Ansatz der Verarbeitungsebenen ist die Funktionshesjicher
Wiederholung, die er anbietet. Wie im Dreispeichermodell [&uft die #er Stelle stehende
sensorische Verarbeitung ohne Aufmerksamkeit ab, wéahrend die Kodierungpderalionen
auf allen nachfolgenden Verarbeitungsstufen an Aufmerksamkeit gebundenast. E
semantische, sinnbezogene Kodierung kommt durch eine spezifischeyietéssi
Aufmerksamkeitszentrierung auf die Inhalte zustande und ist erst nacledaigreichen
Bearbeitung nicht mehr vom Bewul3tgemachtwerden abhangig. Die Informatiorcistiel
Art der Verarbeitung auf eine andere Ebene gebracht worden, und zwar von dptiypanz
auf die semantische. Daraus kann auf den Effekt der Wiederholung flrrditeBesleistung
geschlossen werden, dal3 ein memorierendes Wiederholen, das auf der gleichemde&m
perzeptiven Ebene verbleibt, kaum zur Verbesserung des Behaltens beitrdglaiyéigen
durch eine intensivierte Analyse und Verarbeitung der Ubergang zur seshantBbene
erreicht, steigert sich die Behaltensdauer. Die positiven Effekte daeNiblens entstehen
also nicht dadurch, dal? durch anhaltendes Ablaufen gleicher Wege tiefétaesiaren
hinterlassen werden, sondern dal3 in dem Zeitraum, in dem die Aufmerksaméfeitdsir
Wiederholen langer auf ein bestimmtes Material konzentriert ist, eingénktesAnalyse
durchgefihrt wird, die den Zugang zur héheren Speicherebene eréffnet.

Durch weitere experimentelle und theoretische Befunde geriet der Alesatz
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Verarbeitungsebenen unter schwerwiegende Kritik. Die Begrifflichkeitdevals zu vage und
teilweise zirkular angegriffen, Widerspriiche wurden aufgezeigt und die weitighe
Ubereinstimmung mit dem Drei-Speicher-Modell festgestellt, da imzPrinur drei
Verarbeitungsebenen deutlich voneinander unterscheidbar waren (vgl. Holzkamp 1995, p.
131). Auch die Annahmen zum Effekt der Wiederholung konnten nicht bestatigt werden.
Versuche ergaben, daf3 selbst auf einer Ebene verbleibende Wiederholungen zu einem
Lerneffekt fihren, wobei generell die Bewertung der Nitzlichkeit des Leatweris von der
Art des durchgefihrten Gedachtnistests abhéangig war. Das heil3t, gemessenautet bew
wurde nur das, worauf das jeweilige Testverfahren abgestimmbnérafich bestimmte
formalisierte Kriterien, nicht jedoch eine objektiv als Lernerfolg @amdnende Variable.
Daran wird erneut deutlich, dal3 Gedachtnismodelle keine Beschreibungeséidrlichen
Verhaltnisse darstellen, sondern Hilfsmittel der Forschung sind, ursittasonen
vorzunehmen, empirische Daten auszuwerten und "neue Forschungsfragen und neue
Antworten auf alte Fragen" (Bower/Hilgard 1984, p. 257) zu finden.

2.2 Episodisches und semantisches Gedachtnis

Unter diesem Blickwinkel ist auch die Ausdifferenzierung in ein epsebheis und ein
semantisches Gedachtnis, grofdtenteils zur ndheren Bestimmung destgadgezhtnisses, zu
sehen (Bower/Hilgard 1984, p. 259):

"Obwonhl die Unterscheidung episodisch-semantisch weit herum anerkannt ist
scheint die Popularitat dieser Unterscheidung mehr auf ihrer intuitiveatkihitat
zu beruhen, als auf soliden Befunden hinsichtlich unterschiedlicher
Gedachtnisfunktionen oder Prozesse."

Die beiden Gedachtnistypen sind dazu geeignet, bestimmte Ergebnisse der
Gedachtnisforschung widerspruchsfrei zu interpretieren, andere hingegen nicht

_8-

Nach Tulving (1972) speichert das episodische Gedachtnis zeitliche und ralichezeit
Angaben und ordnet sie mit einem autobiographischen Bezug dem vorhandenen MWjssen e
wobei die dadurch mit aufgenommenen Angaben fiir die Inhalte der gespeicherte
Informationen nicht relevant sein missen. Beispielsweise kann beimmbeynéNoértern aus
einer Wortliste die Stellung des Wortes innerhalb dieser Listeinmtzt werden, die
Nachbarschaft zu anderen Eintréagen, die Position auf der Seite, auf Oesteligeschrieben
Ist, weiterhin die Situation des Lernenden, an welchem Ort und zu weldhdeZe
Lernvorgang stattgefunden hat, bis hin zu Stimmungen, Gerauschen oder Gerigchen, di
wahrend des Lernens wahrnehmbar waren. In der Sprachlernmethodik wird diese Art de
Speicherung genutzt, wenn zu lernende Vokabeln stets zusammen mit fir ihremc&ebra
wesentlichen Zusatzangaben prasentiert werden, im Deutschen etwan®ubshit dem
dazugehorenden Artikel, oder die verschiedenen Formen unregelmalliger Vaeben. D
raumliche Nahe im Lernmaterial soll die Kapazitaten des episodisadcinisses nutzen
und beim Wiedererinnern des Wortes auch das beim Lernen vorhandene Umfeltkreakti
Dartber hinaus 143t sich die Aufnahme von Informationen ins episodische Gedkahimnis
steuern; gro3tenteils scheinen die entsprechenden Prozesse unbewul3t abzulaufen.
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Wenn fremdsprachliche Worter in authentischen Situationen gelerdémwetann legt es das
Konzept des episodischen Gedachtnisses nahe, daf} diese Worter in ahrilictiem&n
besser erinnert werden kbnnen als etwa in einer reinen Lernsituatichrbeitszimmer am
Schreibtisch eingepragte Vokabeln, da dann die Eintrdge im episodischen Gedachtnis
Parallelen oder andere Aktivierungspunkte zu tatsachlichen Verwendungssénat
aufweisen. Die Vorteile des Lernens in authentischen Umgebungen lie3enfsictsa
Weise kognitiv erklaren. Die geringe Steuerbarkeit der Datenspeicherungerdende hat
kaum Einflul darauf, welche der zusatzlichen Merkmale der Lernumgebung mit
abgespeichert werden - und die relative Einmaligkeit der Aufnahmesituaticm dia
autobiographische Einordnung - kein Erlebnis gleicht vollstandig einem andsriewachen
die Uberzeugungskraft dieser Erklarung wieder ab. Der autobiographische Biggsiche
beispielsweise darin, dal3 beim Wiedererkennen einer gelernten Vokabel O#ityruoh i

des Lernvorgangsauf der Zugfahrt am Freitag Nachmittagerinnert werden, unter
Umstanden aber der Bedeutungsgehalt des Wortes nicht mehr rekonstruiert wenden kan

Denn der Sinngehalt des Wortes, "das organisierte Wissen einer Person Uieeunbr

andere Symbole, deren Bedeutung und Referenten, Uber Relationen zwischen Syinéolen, U
Regeln und Konzepte" (Bredenkamp/Wippich 1972, 1l p. 14) wird getrennt davon im
semantischen Gedachtnis gespeichert. Durch die vielfaltigen Verbindungen in der
vorhandenen Wissensstruktur kénnen dort sogar Kenntnisse aktiviert werden, die tber
aufgenommenen Informationen hinausgehen. Wird die Zeichertddgsflir das deutsche

Wort Tischgelernt, konnte gegebenenfalls die Aussprache des Wortes Uber bereits vorhander
Informationen zu den Regeln der Schriftzeichen-Laut-Zuordnung im Engligchehlossen
werden, ohne dal} die Aussprache explizit gelernt wird. Auch das gesamte Wasem w

Tisch ist, wie er normalerweise aussieht, wozu man ihn braucht et¢.dagefiemantische
Gedachtnis zur Verfigung, wobei dadurch beim Fremdsprachenerwerb auch unemviinscht
Interferenzen auftreten konnen. Ob das MdbelsTiméhim englischen Sprachraum genau
dieselben Funktionen erflllt wie im deutschen, mifite durch Erfahrungen geddeiny
bestimmte Verwendungsweisen des Wortes, z.B. "zu Tisch", sind auf keiném&dathgbar.

9-

Da im episodischen Gedachtnis singulare Daten gespeichert werdemamtisehen
dagegen universell nutzbare, muf3ten Fremdsprachenlernmethoden vor altken auf
Aufnahme von Informationen in das semantische Gedachtnis abzielen. Die Emérégjad
unabdingbar fur sprachliches Handeln in der Zielsprache, wahrend die Informatone
episodischen Gedachtnis zum Teil nur temporére Hilfsfunktionen tibernehmeh.dbrirc
Verbindung mit fur die reale Sprachverwendung negativ beeinflussenden Inforemat
konnten episodische Daten sich sogar als Storfaktoren auswirken. Diaspstlb&eise dann
der Fall, wenn die Verwendbarkeit eines sprachlichen Ausdrucks zu stdik laekannte
Situation gekoppelt wird und deshalb eine durchaus mégliche Anwendung in einem davon
abweichenden Kontext unterbleibt. Andererseits bietet die Annahme, dal? jede
Informationsaktivierung im semantischen Speicher einen Eintrag im esskedi bewirkt,
einen Ansatzpunkt, um die Wirksamkeit vieler kommunikativer Lernliegfazu erklaren.
Diese Eintrage stellen nach und nach die Erfahrungen und das Kontextwisseritayundg
die fur eine gekonnte Sprachverwendung benotigt werden.
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Die Schwéchen des Modells liegen neben anderen (vgl. Bower/Hilgard 1984, p. B65ff.) i
ungeklarten Fragen zur Art der Wissensorganisation im semantischech@eslidDie
Annahmen reichen von einfachen hierarchischen Anordnung tiber komplexe Ketmver
unterschiedlichen Ebenen und verschiedenen Arten der Prasentation, ber dashéirspe
von Schemata oder Skripts bis hin zu Damonen (vgl. Klatzky 1980, p. 58), die beim
Wiederfinden von Informationen behilflich sind. Viele der Annahmen erkléedfuiiktionen
des Gedachtnisses, lassen sich aber nicht widerspruchsfrei zuMatksth vereinheitlichen.
Dadurch ist es zur Begrindung fremdsprachlichen Lernhandelns nur mit Bmaahgen
tauglich.

2.3 Propositionales/deklaratives und prozedurales Gedachtnis

Einer weiteren Art der Gedachtnistypisierung fallt wegen ihrer Bezugspaokiinguistik
fur das Sprachenlernen eine hervorgehobene Bedeutung zu. Die Auseinandersitzung m
semantischen Zusammenhangen und Strukturen fuhrte zu einer Anndheruhgzwesc
Kognitionsforschung und der Linguistik, namentlich in den Forschungsrichtungen der
Psycholinguistik sowie der Kognitiven Linguistik. Die Unterscheidung von Lexik auf de
einen und Grammatik, spater dann auch der Pragmatik auf der anderen Sene, griffe
Cohen/Squire (1980) auf, um entsprechende Gedachtnistypen zu hypothetisieren, ein
propositionales, aussagebezogenes Gedacktsving tha) sowie ein prozedurales,
verfahrenbezogenekrnowing how. Alle bisherigen Gedachtnisarten konnten in diesem
Ansatz im propositionalen Gedachtnis zusammengefihrt werden, so auch von TL88B)Y (
der sein friheres Modell modifizierte und das episodische und das semaGestEwhtnis
zum deklarativen Gedachtnis zusammenfaldte und diesem das prozedurale gsigditeiber
Wahrend das propositionale bzw. deklarative Gedachtnis das gesamtesgégiteuif allen
Verarbeitungsstufen von der Kurz- zur Langzeitspeicherung enthalt, nimmt dadymaie
Gedachtnis das Wissen um die Verwendung der Kenntnisse auf, das nurlZoewtligt
eingesetzt wird. Die Automatismen, die es dem versierten SpreokeiSgrache
ermoglichen, verstandliche, regelgerechte Satze zu produzieren, ohne sicmaub@ka
oder Wortwahl konzentrieren zu mussen, waren deshalb hier anzusiedeln.

-10-

Das Modell bietet Erklarungen daflr an, weshalb Kenntnisse in Grammatik wikchiht
ausreichen, um eine Sprache tatsachlich zu beherrschen. Wenn sprachlickasriviss
deklarativen Speicher vorhanden ist, die entsprechenden prozeduralen Infoempgdanch
nicht zur Verfigung stehen, kann es eben nicht wie Sprache benutzt werdenrgsiidere
wird die Fahigkeit, aus bekanntem Sprachmaterial immer neue, grolstemmialige
AuRerungen bilden zu kénnen, durch diese Gedachtnisaufteilung transparers. Da da
Sprachmaterial und die Regeln seiner Verwendung unabhé&ngig voneinander gespatthert
entsteht durch die freie Kombinierbarkeit ein nahezu unbegrenzter Ausqhietieasn.

Die Rickschlisse auf das Fremdsprachenlernen sind ebenfalls weitreMlesmddie Regeln
der Sprachverwendung auf eine vollig andere Art gespeichert werden als aies déomn
muf3ten sie auch unterschiedlich gelernt werden. Das Wissen Uber gisthe&egeln,
genauer gesagt, ihre Beschreibungen, landet beim Lernen durch Bewuf3tmachung im
deklarativen Gedachtnis, wo es fur die Sprachverwendung weitgehend nutzlttisie &en
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muf3te grammatisches Wissen durch geeignete Lernverfahren in das prez€duaéthtnis
geleitet werden. Da es in ein nicht durch bewuf3te Steuerung genutztest@isdfgthngen
soll, liegt es nahe, dafd Grammatik nicht explizit vermittelt, sondern eh&ufigeerworben
werden sollte. Ahnliches gilt fur die Verwendung von Woértern und allen anderen
pragmatischen Aspekten des Spracheinsatzes.

Bei diesen Ubertragungsversuchen ist Vorsicht geboten. SchlieRlich disg@rurzeln des
Modells in Erkenntnissen, Theorien und Hypothesen aus der Sprachwissensestath die
Anwendbarkeit auf sprachliches Lernen sich auch als Zeichen einesrarkula
Begriindungszusammenhangs interpretieren lief3e. Wie bei allen Unterscheidoamgen
Gedachtnistypen liegt beim Ansatz von Cohen/Squire ein Problem in der hindeohe
Abgrenzung der Typen zueinander: Wo liegen genau die Grenzen zwirhanissen, dal
unddem Wissen, wieBeispielsweise kann die Bedeutung einer Vokabel nie ganz unabhangig
von ihrer Verwendung oder erst in einem konkreten Verwendungskontext bestimdahwe

Dann muf3te also prozedurales Wissen als deklaratives zur Verfligung stibéienlébt

auch, wie prozedurales Wissen gezielt als solches erworben werden kann.

Die Schwierigkeiten verdeutlicht ein Versuch Dieter Wolffs (19€®,"Bedeutung des
prozeduralen Wissens bei Verstehens- und Lernprozessen im schulischen
Fremdsprachenunterricht” - so der Titel seines Aufsatzes - zu klaredab kognitive
Speichermodell auf die Ebene konkreter Spracherwerbsprozesse anwenden aurk@fine
Wolff zun&chst eine Reihe zusatzlicher Differenzierungen einfiihren (ebdg1&)4Zum
ersten ist dies die Unterscheidung zwischen einem deklarativen und peterdieltwissen
sowie die zwischen einem deklarativen und prozeduralen SprachwisseiWw@tschatz (d.h.
die Wortformen und ihre Bedeutungen) eines Sprechers/Horers" gehérenutabei z
deklarativen Sprachwissen, "das Wissen uber Fakten der uns umgebenden Witrkiichke
deklarativen Weltwissen." "Prozedurales Weltwissen ist Wissaibdgrwie man sich in der
umgebenden Wirklichkeit angemessen verhélt," wahrend prozedurales Sprachwisse
beinhaltet, "wie man Sprache verarbeitet oder produziert": "Dasrdek&aSprachwissen
entspricht also dem, was [...] allgemein als Sprachwissen bezeichnet wurpeyztakirale
Sprachwissen ist die Grundlage des Sprachkdnnens."” Dann konstatiert eanggderr
("Dekodierung von Lauten, Buchstaben, Bedeutungszuordnungen”) und héherrangige
("Bestimmung der Textsorte, Aufruf deklarativen Weltwissens") Veranbgsprozesse sowie
implizites und explizites Wissen, wobei "sowohl das deklarative wie dasgude
Sprachwissen des muttersprachlichen Sprachverarbeiters [...] zu groRanmelizites
Wissen" ist, wahrend das deklarative wie das prozedurale Weltwissedherem Malie
explizites Wissen." Schlief3lich wird das Ganze noch tberlagert von gewvedrschiedlichem
deklarativen und prozeduralen Sprachwissen in Mutter- und Fremdsprache bzw.
Fremdsprachen.

-11-

Das Zusammenspiel dieser Gro3en und Prozesse ist nicht nur in dieseebesg
verwirrend. Selbst Wolff gelingt es nicht mehr, alle seine Differenagen in ein in sich
geschlossenes Modell aufzunehmen. In einer Graphik, die eine "vereinfacéiiel g des
Sprachverarbeitungsprozesses" enthalten soll, stehen nicht nuissfeftwnd sprachliches
Wissen vollig unverbunden nebeneinander, was kaum zu belegen sein durfte. Es fehlen
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daruber hinaus die Zuteilung zum expliziten und impliziten Wissen, und vor di&e
Unterscheidung zwischen muttersprachlichem und fremdsprachlichese™mit den
Beziehungen dieser Wissenssegmente zueinander.

SCHEMATA
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N orlssan Vet

WISsan
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i '\3\]
Ly '
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Abb. 1: Darstellung kognitiver Sprachverarbeitungsprozesse nach Wolff 1990, p. 616

Denn das Kernproblem des schulischen Fremdsprachenlernens sieht Wolff in den
Diskrepanzen zwischen Sprachwissen und Sprachkdnnen, verursacht durch die
vernachlassigte Fahigkeit der Lernenden "zur angemessenen Nutzung des deszedura
Sprachwissens" (619). Diese Interpretation ist zunachst leicht nazbhbthr. Bei den
ublichen Lernvorgangen wird deklaratives Wissen gefordert, weshalb schulisthes L
primar hier zu Fortschritten fuhrt und somit zwangslaufig den Abstand zum pralssdu
Wissen vergro3ert. Erstaunlich ist nun, dal? Wolff gerade Defizite imrdaikn
Sprachwissen fiir die Vernachlassigung der prozeduralen Komponente veractivmoattint
(618): "Geringes deklaratives Sprachwissen bewirkt, dafd auf das vorhanosedupale
Wissen nur sehr wenig oder einseitig zurtickgegriffen wird; erst eeiterung des
deklarativen Sprachwissens bewirkt eine grof3ere Variabilitat bebraGeh des prozeduralen
Sprachwissens.” Dieser Widerspruch |6st sich nur vortibergehend durch die Anndhme a
"dal’ der Fremdsprachenlerner sein Sprachwissen nicht in Sprachkénnsetzez vermag,
weil seine Fahigkeit zur Umsetzung des in der Muttersprache erworbenedymaien
Sprachwissens defizitar ausgebildet ist" (619).

Mithin kdnnte also das gelernte deklarative Sprachwissen in der Fremdspesthgyolff
"z.B. der Wortschatz (d.h. die Wortformen und ihre Bedeutungen)”, deshalb nicht in
Sprachkonnen in der Fremdsprache Uberfihrt werden, weil zu wenig auf das "Wirsiben, da
wie man Sprache verarbeitet oder produziert” in der Erstsprache zuriitfegagird, und
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nicht, wie auch anzunehmen ware, weil das prozedurale Wissen fur die Frethddpht.
Fur diese Annahme liefert nun aber die urspriingliche Unterscheidung der beide
Gedachtnistypen keinerlei Anhaltspunkte.

-12-

Wie weit der Weg von den Thesen zum deklarativen und prozeduralen Wissen ist, die Cohen
und Squire im Jahr 1980 auf drei Seiten in der Zeitscheitncg210/1980, 207-209)
publizierten, bis hin zu den Annahmen unterschiedlichen Wirksamwerdens infitist-
Fremdsprache, zeigt sich bereits im Abstract der damaligen Rudstiknit dem Titel
"Behaltendes Lernen und die Erhaltung der Fahigkeit zur Mustererkennung bei &mesi

Trennung von wissen wie und wissen was":

"Amnesiepatienten erwarben eine untergeordnete Lesefertigkeit mgkeiiehen

Rate wie geeignete Kontrollpersonen und erhielten sie fiir mindestens 3 Monate.
Die Ergebnisse zeigen, dal3 die Gruppe der bei einer Amnesie behaltenen
Lernfertigkeiten grof3er ist als friher berichtet wurde. Bei einer Amndsgnsn
Informationen, die auf Regeln oder Prozeduren basieren, erhalten zu bleiben, im
Gegensatz zu Informationen, die auf Daten basieren oder deklarativ s&hd - m
,wissen wie' als ,wissen was'. Die Ergebnisse unterstitzen die Hypotlad3

diese Unterscheidung vom Nervensystem bertcksichtigt wird."

Wenn es bei Amnesiepatienten gelingt, ihnen die Fahigkeit zur Mustererkennung
zuriickzugeben und ihnen Lernprozesse zu ermdglichen, indem man nach Fakten- und
Methodenwissen trennt, dann liefert dies keine Anhaltspunkte dafir, wie kin nic
experimentell belegtes, prozedurales Wissen in der Erstsprache eiallshertfewiesenes
deklaratives Wissen in einer Fremdsprache beeinfluf3t. Einfacheesjadarauf zu schliel3en,
dal nach der von Wolff (612) angefiihrten Bestimmung des kognitiven LernensRitezsf}
der Informationsverarbeitung Uber die Stufen Verstehen - Behalten - Awtm@reti
deklaratives, also verstandenes und behaltenes Wissen im Verlauf ideemvei
Informationsverarbeitung in automatisiertes Sprachkdénnen verwandelt undzadyrales
Wissen abgespeichert wird. Dann lautete allerdings auch die Schlul3folgerutiitkvvers
deklaratives Wissen, also tberwiegend Wortschatz und Grammatik, zutgkrmitd
ausgiebig zu Uben, anstatt wie Wolff fir autonomes Lernen mit authentischen Zaxt
pladieren.

Die deutlich gewordenen Ubertragungsprobleme des Modells in die Lernprakistgitich
eine Folge davon, dal3 die beiden Speicherarten nicht exakt voneinander getréent wer
konnen. Die Frage des Erwerbs von prozeduralem Wissen, ob Uber das deklarative oder
unabhangig davon, bleibt ungeklart. Das Modell taugt deshalb nur dazu, Anregungen zu
liefern, nicht jedoch Begriindungen. Der Konsequenz Wolffs, die er am Ende sein
Ausfuhrungen liefert, dald namlich das schulische Lernen durch "ein Expthiémaon
Sprachverarbeitungs- und Sprachlernprozessen im Unterricht" (623) gefiedeen soll,
kann auch ohne Ruckgriff auf eine komplexe Gedachtnisaufteilung zugestiendenyvEin
zwingender Zusammenhang zwischen dieser Schluf3folgerung und dem beschriebenen
Gedéachtnismodell existiert jedenfalls nicht.
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2.4 Konnektionistische Ansatze

Fast schon zwangslaufig ergab sich aus der zunehmenden Ausdifferenzierahgderer
Gedachtnisarten die vollstdndige Aufgabe der Vorstellung von einem kotesstend
fixierten Informationsspeicher, in dem Informationen auf irgendeinsd&\@gehéauft werden.
Ergebnisse neurophysiologischer Forschungen, die den Nachweis erbrachtenatef? be
Arten der Informationsverarbeitung viele Gehirnregionen beteiligt sind rkiestdAnsatze,
die von einer verteilten Prasentation von Wissen beim Menschen ausgehen. &ensigei
Merkmal ist jedoch weniger die Verteilung von Wissen an sich, sondern dicndendald
Wissen abhangig von den in einer bestimmten Situation vorhandenen Bedingungen erst durc
das Zusammenwirken neuronaler Netze produziert wird, also jeweils neu upnel Badarf
entsteht und nicht in fertiger Form irgendwo gelagert ist. Diese konnedtismhie
Ausrichtung innerhalb der Kognitionsforschung fand ihre Widerspiegelung in &weig

der Forschung zur Kinstlichen Intelligenz (KI), der Modellierung kiinstlicheonaler
Netze, die in Analogie zu der neurophysiologisch festgestellten Arlgestswes
menschlichen Gehirns parallel arbeitende Computer zusammenschlo3siebld€r und
Gedachtnisforschung gegenseitig be- und verstarkten.

-13-

Kinstliche neuronale Netze interagieren mit einer vorgegebenen Umgeburigrithend
Ausgabeeinheiten und verarbeiten deren Ergebnisse in internen Einheitsohiatiicher
Funktionalitat. Die gesamte Informationsverarbeitung beruht dabei nicht aigfitexpl
programmierten Befehlen, sondern organisiert sich selbst durch einatViedn
Vergleichsvorgangen, tber die aus den zuganglichen Informationen relevante hetarsgefil
und in die Struktur der Netzwerke eingegliedert werden. Die Systemvorgange teach
kybernetischen Mustern ab, also als eine Folge von Regelungs- und Steuerungsvorgangen n
sich so lange verandernden Ausgangsgréfien, bis ein stabiler Zustand erreichasvird: D
System lernt' Giber "Fehlerminimierung durch wiederholte Gewichtungdiketthnen der
Informationsubertragung im Netz anhand eines gewtunschten Outputs” (Holzkamp 1995, p.
132).

Je nach Intensitat der Eingriffe von aul3en werden verschieden ,Lernarten'ranggndm
Idealfall organisiert sich das Netzwerk selbst in einem der als iih@rtvachtes Lernen
(unsupervised learningdezeichneten Vorgang. Reagiert die Umgebung mit einer gewissen
Regelmaligkeit auf den Output des Systems, spricht man von verstarktem Lernen
(reinforcement learning werden gezielt Informationen zu den angemessenen Lésungen
geliefert, dann handelt es sich um angeleitetes Lesgre(vised learning Eine Sonderform
des verstarkten Lernens, das Lernen dbastk propagationsinngemal etwderbesserung
durch Ruckkopplungvird als spezifische Form des Lernens von Netzwerken angesehen
(Holzkamp 1995, p. 133): Dabei werden die

"am Zustandekommen eines unrichtigen Ergebnisses beteiligten Gewightunge
nicht um einen festen Betrag erhéht oder erniedrigt [...], sondern das Ausmal} der
Erhéhung/Erniedrigung einer Gewichtung vom Grad ihrer Beteiligung am
Ergebnis abhangig gemacht. Die Resultate von Prozessen lokaler
Fehlerminimierung werden dabei an alle Parameter des Netzwerks

14 von 29 18.08.2015 13:(



ZIF 4(3), 2000. H. Mitschian: Vom Behaviorismus z#wnstruktivismus http://zif.spz.tu-darmstadt.dedig-3/beitrag/mitsch4.ht

zurickgemeldet."

Konnektionistische Uberlegungen tberschneiden sich mit Grundannahmen des
Konstruktivismus (s.u.) und teilen mit ihm die kybernetisch angelegten lozegse. Parallel
dazu weisen sie auch Elemente des Reiz-Reaktionslernens auf, wie schoRalfed®er
Verstarkung beim Lernen ersichtlich wird. Das adaptive, sich selbstezndie Netzwerk
gleicht in gewisser Weise der behavioristischen Black-Box, mit denrddhied, dal3 die
Reiz-Reaktions-, bzw. Input-Output-Folgen weniger vorhersehbar sind und sich die
Wissenschaft auch oder gerade mit den Prozessen im lernenden System beEdiek &lif
das menschliche Lernen und auf den Stellenwert des Konnektionismus atsiigkmodell
daflr bleiben zwei Fragen offen. Zum einen, inwieweit von der Informationbettarg
auch hoch komplexer, nach Vorbild neurophysiologischer Erkenntnisse aufgebauter
Computeranordnungen tatsachlich auf die entsprechenden Vorgange im Menschen
geschlossen werden kann, vor allem weil diese technischen Systeme inckiergie
naturlichen Vorbild immer erheblich primitiver ausfallen. Und zum anderen, otheaust
der internen Informationsverarbeitung beim Menschen Uberhaupt Riuckschlisseund A
Weise der das Lernen begtinstigenden auf3eren Handlungen zulassig sind. Genademwege
kybernetischen Wurzeln des Konnektionismus liegt die Beflrchtung nahe, dafiebei e
vorschnellen und einfachen Ubertragung auf reale Lernvorgange des Frathelspraverbs
wieder ahnlich enttduschende Ergebnisse zustande kommen wie bei den Versingren fr
Jahre.

-14-
2.5 Ubertragungsprobleme

Die Forschungsrichtung des Kognitivismus hat zur Bestimmung des Lernens keigemas
und abgeschlossenes Konzept entwickelt, sondern eine Sammlung von Theorien und
Modellvorstellungen zur menschlichen Informationsverarbeitung mit eingsgen Nahe zur
computergestitzten Datenverarbeitung hervorgebracht. Im Gegensatz zawioBsmus
setzt der Kognitivismus erst relativ spat mit seinen Beschreibungen agsdzesses ein,
wie er in einer weiten Definition zu fassen ist, und besitzt auch nur fifeledes bewul3ten
Lernens grundlegende Relevanz.

Naturlich haben sich auch die Kognitionspsychologen mit dem Lernen insgesahmftigt
und Aussagen dazu formuliert. Beispielsweise sei hier Donald A. Normausigegriffen,

auf den sich auch Wolff (1990, 611f.) beruft. Normans Lernbegriff umfal3t nebeninlen re
kognitiven Merkmalen die Fahigkeit, sich gezielt an Aufgenommenes erinnéresugekonnt
anwendendgkillful performance 1982, p. 3) zu kdnnen. Letzteres hat unter anderem einen
bestimmten Grad an Gelaufigkesihnjoothnegs Automatisierunggutomaticity und die
Fahigkeit, auch unter Strel3 Leistungen zu erbringen (1982, p. 72), zur Voraussetmtmg. D
diese Erweiterungen des kognitiven Lernmodells sind keine unmittelbardmissge
kognitionspsychologischer Forschungen, sondern Interpretationen und Ableitungen daraus
ohne den Anspruch auf wissenschaftliche Abgesichertheit. Kennzeicishesal?
Erweiterungen dieser Art vornehmlich in zusammenfassenden Blicherndigr&tale oder
interessierte Laien zu finden sind, wie eben in Normans Buch zum Lernen, undh mieht i
Publikationen fiir das Fachpublikum. Auf die sich selbst gestellte Frages: Jassiert

15 von 29 18.08.2015 13:(



ZIF 4(3), 2000. H. Mitschian: Vom Behaviorismus z#wnstruktivismus http://zif.spz.tu-darmstadt.dedig-3/beitrag/mitsch4.ht

eigentlich genau in diesen Phasen des Lernens?" antwortet Norman offen (1982, p. 89):
"Leider wissen wir die Antworten nicht, aber die Suche hat begonnen.”

Die bedeutendsten Einschrankungen aus Sicht der Lernpraxis resultieremafissblenden
der aul3erlich sichtbaren Lerntéatigkeit. Wenn im Kognitivismus von Aufnehmen desifted
dann sind damit Vorgange gemeint, die friihestens mit der Registrierung von Reize
Ultrakurzzeitgedachtnis einsetzen, nicht aber beispielsweiseatiélithgen, die die
sensorische Aufnahme ermdglichen oder sogar erst vorbereiten. Genanhedadsem

Bereich liegen die Ansatzpunkte fir Mal3hahmen zur Verbesserung rengewie sie von
Lehrenden initiiert werden kénnen. Wie problematisch die Ubertragung kognitiver
Modellvorstellungen in die Lernpraxis und das Ableiten von Begriindungen fir die dul3ere
Lernorganisation werden kann, belegte Wolffs Transferversuch zum proeed@Gedachtnis.

Neben den Schwachen des Kognitivismus sind die Gefahren zu achten, die aus der
Plausibilitat vieler seiner Aussagen erwachsen. Dadurch wird Gewdsheiigt, wo lediglich
Thesen vorhanden sind, und Einzelbefunde werden aus ihrem experimentellen Kontext
genommen und in irrelevanter Weise in die Praxis Ubertragen. Ein anschaubcty@elB
hierfur liefert "die magische Zahl sieben™ (Miller 1956), auf die sich agiasohliche
Aufnahmekapazitat angeblich beschrank.

-15-

In Testreihen zeigte Miller Versuchspersonen Gegenstande - "einsiomale Reizvariablen”,
meist geschriebene Zahlen - fiir Sekundenbruchteile und tberpriifte anschlie3end die
Erinnerungsleistung. Dabei stellte sich heraus, dal3 bei 5 oder weniden Kaine
Erinnerungsprobleme auftraten, die meisten Versuchspersonen 7 richtigaliabm kaum
eine jedoch mehr als 9 korrekt erinnern konnte. Die Schluf3folgerung aus diesermgehass
lautete, dal3 die menschliche Aufnahmekapazitat auf 7 = 2 Iltems, alsoledgdn
wahrgenommene Dinge, beschrankt sei. Bereits Miller erkannte dieervdeitFunktion der
sinnvollen Gruppierung (chunking), die es ermoglicht, verschiedene Items puaimagen
Merkpunkt zusammenzufligen. Wahrend zum Beispiel flr Sprachanfanger beueiner z
erwerbenden Vokabel jeder einzelne Buchstabe ein Item sein kann, bilden dfwitigee aus
haufig vorkommenden Buchstabengruppen oder ganzen Waortern bis hin zu Wortfolgén in sic
abgeschlossene Einheiten. Entscheidend ist, daf3 sie dann von diesen Einhafiédls rbe7
+ 2 in einem Aufnahmevorgang verarbeiten kbnnen.

Aus diesem Befund wurden nun Ruckschlisse auf das Lernen und Lehren auch von Sprache
gezogen. Da nicht mehr als 7 Dinge gleichzeitig aufgenommen werden kénrten, zall

nicht mehr als 7 Vokabeln auf einmal zum Lernen oder in Unterrichtseiniethematische
Einheiten prasentiert werden. Gerdes (1997, p. 142) fordert auf derselberdBasis
Hypertexten nicht mehr als 7 Verbindungen an einen Knoten gelegt werdem diefe
Unzulassigkeit der Ubertragung dieses Limits aus den beschriebenen Vi@itgchsollte

jedoch mehr als deutlich sein. Denn weder gibt es in gesteuerten Lernvorgéngen
Zeitbeschrankungen, die den Einschrankungen unter Experimentbedingungen vergleichbar
waren, noch lafdt sich bei komplexen Dingen wie Vokabeln oder gar Unterrichestlagen
notwendige Einheitlichkeit voraussetzen. Zum Beispiel kann allein die Vokabetifir den
Chinesischanfanger aus den Bestandteilenz-h-u-o0-z - i, alsostokstehen, der
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Festlegung der Reihenfolge, mindestens 1 Item, mit der Bedelisoigebenfalls
mindestens 1 Item, und ausgesprochensdtuotsem 1. und 4. Sprechton, mindestens 6
Items, insgesamt also etwa 14 Items, und damit bereits einen Umfaisgeatreler so in
einem Lernvorgang nicht mehr erfal3bar wére. Fur einen fortgeschrittermear keduziert
sich die Lernmenge vielleicht auf die beiden Silakauundzi mit der Bedeutungisch
zusammen mit den Aussprachebesonderheiten, fur einen versierten Lernaelemannhoch
auf das Wort und seine Bedeutung. Welche Lernmenge beim Lernen (AufnehmerterBehal
Automatisieren oder Aufnehmen - Behalten - Erinnern) dieser Vokabedhhtsavorliegt, ist
folglich fur jeden Lerner und fir diesen auch noch zu jedem Zeitpunkt verschieden, da
vorhandenes und gerade aktiviertes Wissen die Lernmenge mitentscheideakileche
Wert der 7-Iltems-Grenze aus den psychologischen Experimenten liegt fltegalergange
folglich bei 0.

Doch nicht einmal in der Gedachtnisforschung hatte diese Mengenangabe |asigewl Be
Manche Forscher lehnten von Anfang an die Existenz einer begrenzten Aufnahméakapaz
ab, andere bezweifelten die Auswertungen Millers und gaben andere, meigfenesdri
Grenzen an. Broadbent zeichnet in seinem Aufsatz "The magic number &evéfteen
years" (1975) diese Entwicklung nach und spricht sich selbst fir eineitéapan 3 Items
aus. Mittlerweile ist die Vorstellung von einer kanalartigen Verbindungcawein Kurz- und
Langzeitgedachtnis mit einer bestimmbaren Kapazitat, die allen Exgggemzugrundeliegt,
grundlegend uberholt.
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Nicht immer ist die fehlende Ubertragbarkeit psychologischer Ergebsisklar darzustellen
wie in diesem Beispiel. Besonders bei den wirklich interessantenr-dage
Wissensverarbeitung sind die Verhaltnisse wesentlich komplexerallvesbder
Verifizierungen noch Falsifizierungen eindeutig mdglich sind. Der wesen#iohkpunkt
vieler Anwendungsvorschlage fir Ergebnisse der Kognitionsforschung liegt in der
weitgehenden Gleichsetzung innerer mit aul3eren Vorgangen. Die interne iengriven
Informationen ist diejenige Art und Weise der Informationsverarbgitdie von den
Mdoglichkeiten und Grenzen des menschlichen Gehirns vorgegeben wird. Mit Sitistrhei
die auRRerliche Art der Informationsverarbeitung, also das, was z.B. ein Larhenden
Informationen aufzunehmen, wie diese Informationen aufbereitet werdeneuwfdiahme
zu beginstigen, nicht vollig unabhangig von den intern ablaufenden Prozesskerzu se
Trotzdem gehorchen die aul3erlichen Vorgdnge ganz anderen Gesetzmaligkdieen a
innerlichen, weil sie mit anderen Mitteln in einer anderen Umgebung und unter anderen
Voraussetzungen ablaufen, und weisen deshalb ganz andere Formen auf.

So kann aus der relativ gesicherten Erkenntnis, dafl3 Informationen intern in ingeleise
vernetzt vorgehalten werden, nicht unbedingt darauf geschlossen werden, dal3isie auch
Lernvorgdngen immer in einer vernetzten Art und Weise présentiertweriléten, so
plausibel diese Annahme auch erscheinen mag. Zum einen wird sich die interneuvigrnetz
selbst wenn sie, was bislang nicht in Sicht ist, einmal zweifelsfranatkvorden sein wird,
aufRerlich nicht exakt nachbilden lassen. Und zum anderen missen alleatidoen erst
durch den seriellen Filter der aufnehmenden Organe, seien es die sheadrsgister oder
ein Kurzzeit- oder Arbeitsgedéchtnis, wo vorhandene Zusammenhéange lienReh
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bearbeitet und erst durch diese Bearbeitung in ein Netzwerk eingepaldt werden.

Wie durch die Skizzierung einiger Modelle des Kognitivismus und der Krit&nddeutlich
geworden ist, kdnnen sie keineswegs als Fakten, als gesicherte Fundé@mente f
Sprachlernkonzeptionen herangezogen werden, sondern Ubernehmen unterstitzende
Funktionen fur die Planung von Lernsituationen. Es ging hier nicht darum, Kritik am
Kognitivismus als eine psychologische Forschungsrichtung zu tiben, sondern ewStel
der Erkenntnisse fur real stattfindenden Fremdsprachenerwerb auszDiaedie
kognitivistische Richtung auch innerhalb der Psychologie nicht unumstritteenstarkt die
Vorsicht, mit der Ubertragungen vorgenommen werden mussen. Kritigidrfachintern die
Zirkularitat, die bei der Aufteilung in verschiedene Gedachtnisaxeshdcheint.
Offensichtlich wird

"[...] bestimmten ausmachbaren funktionalen oder inhaltlichen Verschietianhei
von Gedé&chtnisleistungen einfach eine besondere Speicherart
(Ultrakurzzeitspeicher, Kurzzeitspeicher, episodischer und sewiaetis
Langzeitspeicher, Arbeitsspeicher, prozeduraler und deklarativer Speiclhe
unterschoben und daraus dann die Besonderheiten der jeweiligen
Behaltens-/Erinnerungsaktivitaten ,erklart™ (Holzkamp 1995, p. 139).
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Und trotz der Ausdifferenzierung verschiedener Gedachtnisarten blieb elaSg@icher-
Modell erhalten, das sich beispielsweise in den Bestimmungsversucherresslia den
drei Schritten Aufnehmen-Behalten-Erinnern widerspiegelt. Deutlioth @adurch wiederum,
dafd im kognitiven Verstandnis von Lernen der Aspekt der Dauerhaftigkeit desdLdtatse
im Vordergrund steht, und nicht die Anwendbarkeit des Wissens.

Der Kognitivismus ist eine psychologische Forschungsrichtung, die die interomese der
Informationsverarbeitung an Modellen zu klaren versucht. Der Unterschiechewidem,
was Lernen in einer weiten Definition bedeutet, und dem Lernbegriff im Kogmits ist,
daR in letzterem der Ubergang von einer fliichtigen in eine dauerhafte Régtiaeegemeint
ist und die Erfassung und Beschreibung dessen, wie dieser Ubergang stattfinalgs. D
konnen Ruckschlisse auf das Lernverhalten gezogen, nicht jedoch eacbeidbertragung
vorgenommen werden. Zu kurz kommen Lernvorgange, die vor der Aufnahme von
Informationen in die sensorischen Register stattfinden, und Lernnaehdigisiicht nur das
Erinnern zur Voraussetzung haben, sondern die gekonnte Anwendung des Gelemten tbe
Transferleistung oder automatisierten Abruf. Im kognitivistischen Mededl Lernen nur
von der Kognition her gesehen werden, also von den Anforderungen der mentalen
Informationsverarbeitung, nicht jedoch in Abhangigkeit vom Material und vor allerhvooh
der allgemeinen Befindlichkeit des Lernenden, dessen Personlichkeit sicémkeiisan
Gedachtnisinhalten erschopft.

3. Der Konstruktivismus als Lerntheorie

Aus unterschiedlichen, alten und neuen, naturwissenschaftlichen und philosaphische
Forschungsrichtungen geférdert, finden Erkenntnislehren, die unter dem T&rminu
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Konstruktivismugiesammelt werden, seit einiger Zeit viel Aufmerksamkeit in theohets
und anwendungsbezogenen Wissenschaftsbereichen, so auch in der Fremdsgedtikendi
(Wolff 1994; Wendt 1996; Meixner 1997 u.a.). DRadikalen Konstruktivismusbenfalls nur
eine Sammelbezeichnung mit offenen Begriffsgrenzen (Janich 1992), betéichmann
(1988, p. 7) als "die letzte Mode in der Erkenntnistheorie”. An sich sind solche
"Modeerscheinungen” in der Wissenschaft durchaus positiv zu sehen. SieeBestheue
Perspektiven auf einen altbekannten Forschungsgegenstand, wodurch bislang veigigchlas
Faktoren in den Vordergrund geschoben oder wegen des Perspektivenwechseés auf ein
andere, eventuell bessere Art und Weise erkannt werden. Daf3 fir manche aiestiens
diese Moden gleichzeitig ein Mittel zum Nachweis ihrer Existenzb&gemg sind und
deshalb gerne aufgegriffen werden, tut dem keinen Abbruch. Problematistdnwéoden
erst dann, wenn sie zu vermeintlich wissenschatftlich abgesicherten \fer&yelein der
Lernpraxis fuhren, die sich nach mehr oder weniger langer Versuchsaeivalge
herausstellen, mithin also nichts anderes als Experimente auf Kosten memdear sind.

Der Konstruktivismus ist trotz seiner Wurzeln in der Biologie (Mamafdarela 1987) und
den Ubereinstimmungen mit der Entwicklungspsychologie Piagets ein hochst Hubereti
Ansatz. Von Glasersfeld, einer der maf3geblichen VordenkdRaldikalen Konstruktivismus
warnt ausdrucklich vor einer vorschnellen Praxisanwendung seines DenkarSaizelst
darin lediglich den Weg "zu einem Modell des menschlichen Wissens" lrasaare
veranderten Voraussetzungen (1992, p. 39):

"Auf alle Falle will ich die ausdruckliche Warnung wiederholen, dal3 icht won
einer Welt des Seins gesprochen habe, sondern ausschlief3lich von einer
Vorstellung der kognitiven Fahigkeiten und ihrer Ergebnisse.”

-18-

Als Erkenntnistheorie ist der Konstruktivismus gerade dabei, an Konkretigieu

gewinnen, als Lerntheorie, die eine Abkehr vom bisherigen "Instruktionismus" begrind
konnte, steht er noch auf sehr unsicherem Fundament. Trotzdem ist abzusehen, dafl3 der
konstruktivistische Ansatz seine Rolle als theoretische Untermauinuafiene, von den
Lernenden mitbestimmten Lehr-Lernweisen, die unter verschiedenercBanegen schon
seit geraumer Zeit auch in der Fremdsprachendidaktik virulent sind, ausbalian
Konkurrenz zu instruktionistischen und streng kognitivistischen Richtungen behaupd.

Der Ausgangspunkt des Konstruktivismus liegt in der Feststellung, dal3 Lsheler ihre
Sinnesorgane nicht eine ontische, von ihnen unabhangige, absolute Realitat aufnehmen,
sondern aus den Wahrnehmungen eine eigene Wirklichkeit konstruieren. Wesdntliaf is
beim Vorgang des Wahrnehmens keine interne Spiegelung der aul3eren Dinge entsteht.
Vielmehr baut jedes Individuum durch komplexe Interpretationen der sens@oiotor
empfangenen Schwingungen eine Wirklichkeit auf, die zunachst einmal einedieiduelle,
von der Aul3enwelt unabh&ngige ist. Vom Gesichtspunkt des Einzelnen aus

"ist es irrelevant, ob seine Vorstellungen von der Umwelt ein ,wahriestiBr
ontischen Wirklichkeit darstellen. Was er braucht, ist eine Vorstelluaggsdihm
erlaubt, Zusammenstdl3e mit den Schranken der Wirklichkeit zu vermeiden und an
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sein Ziel zu kommen" (v. Glasersfeld 1992, p. 22).

Die individuellen Konstruktionen werden einer Prifung auf Viabilitat, aatiBinbarkeit oder
Gangbarkeit, unterzogen, d.h. in Ubereinstimmung mit den bereits vorhandenen
Wirklichkeitskonstruktionen gebracht, nicht jedoch mit der im Sinne des Konstaumktigija
tberhaupt nicht abbildbaren AuRenwelt. Dadurch wird Wissen selbstreferenteiur
abhangig von der eigenen Struktur eines Rezipienten. Die Einwirkungen der tauidds
kognitive System eines Lebewesens werden von diesem als Perturbanzen empifanden
Einklang mit der vorhandenen kognitiven Struktur gebracht werden mussen. Das Syste
reduziert durch komplexe Regelkreislaufe das Storpotential so langeg Bisrtlirbanz
vollstéandig in die nun veranderte kognitive Struktur eingefluigt ist. Lebewesen nehgie fol
Informationen nicht auf, verarbeiten und speichern sie auf irgendeine \Wesandern
erzeugen sie durch die permanente Veranderung der eigenen kognitiven Strukiusigelbs
sind also informationell - oder anders bezeichnet semantisch - gesol{Baseker u.a. 1992,
p. 127):

"Gemal diesem Prinzip der informationellen Geschlossenheit kbnnensbrgan
nicht Informationen ,austauschen’, sondern sie kdnnen sich nur in orientierender
Interaktion gegenseitig zur Konstruktion von Informationen anregen.”

Die Begriffe der Viabilitat, der Selbstreferentialitdt und ddoimellen oder semantischen
Geschlossenheit ergdnzen Vorstellungen von der Autopoiesis kognitiver 8ysi@rtiich
dem "sich-selbst-machen" oder "sich-selbst-herstellen” (Janich 1992,)p. 29f

"Jede Form von Kognition, von Wahrnehmen und Erkennen muf3 aus der
funktionalen Organisation des erkennenden Organismus verstanden werden. Von
der Sinnesempfindung bis zu begriffichem Denken, zur Sprache und zum
menschlichen Bewul3tsein ist alles hervorgebracht und damit bedingt durch die
Wirkungsweise lebender Systeme."
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Lernen heil3t folglich der Aufbau neuer bzw. die Umgestaltung vorhandener kognitiver
Konstruktionen (Schmidt 1992, p. 21): "Lernen wird konzipiert als Selbstentwicklung
kognitiver Systeme." Dieser Vorstellung entspricht, dal3 Lernende nicfeartigem Wissen
konfrontiert werden dtrfen, sondern, da sie zum erfolgreichen Lernen all&ésmsruieren
mussen, lediglich "Baumaterial” erhalten, das sie selbst zu ihremdnellen Systemen
zusammensetzen. Lehrende stehen damit aber vor dem Problem, Lernemitiesberizu
mussen, die tUber kognitive Selbstreferentialitat verfigen, informatpesthlossen sind und
sich ihre Bedeutungen selbst schaffen (Peschl 1990, p. 26, zit. n. Wolff 1994, 411):

"Das Nervensystem kann als geschlossenes strukturdeterministiscless &yst
aul3en nicht gesteuert sondern nur perpetuiert werden und |af3t nur jene
Zustandsveranderungen zu, die im Sinne der Strukturdeterminiertheit eitedibt

Ein Lernvorgang setzt dann ein, wenn eine Wissenskonstruktion zu einem verwirrenden
(perturbierenden) Ergebnis fuhrt. Um diese Perturbation zu beseitigelgnwerhandene
Wissensstrukturen solange umgebaut, bis diese Stérung eliminiert iseMiaer
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Umgestaltung wird sowohl das verwirrende als auch jede involvierte vorhandene
Wissensstruktur auf eine nicht vorhersehbare, individuelle Art veramtssh von
Glasersfeld (1989) sind Interaktionen mit anderen die wichtigsten AnfidsBerturbationen
und bieten die Mdglichkeit, Wirklichkeitskonstruktionen zu Uberprifen. Spéaeilenden
dienen aus Interaktionen gewonnene Perturbationen als Mittel zum Wishbans@Nolff
1994, 415):

"Hier beruft sich von Glasersfeld auf Piaget und halt fest, dal3 Lernpromesse i
einem geschlossenen System wie dem menschlichen Organismus von auf3en nur
dadurch beeinflu3t werden kénnen, dal3 man dem Lernenden hilft, den eigenen
Lernweg zu finden."

Fal3t man die Versuche zusammen, die aus dem Konstruktivismus eitieebeie fiir den
Fremdsprachenerwerb formen wollen, einschlief3lich der Folgen daradie Vermittlung

von Fremdsprachen, dann bleibt am Ende trotz der spektakularen Grundannahmen nur weni
Neues ubrig. Das kognitive System eines Lebewesens, auf das sich der Kiemstruktin
seinen Aussagen bezieht, ist konnektionistisch organisiert und arbeitet kigoérredso Uber
Regelkreislaufe, die nach dem Versuch-und-Irrtum-Muster ablaufen.dbm&ndlungen, die
aus diesen Annahmen deduziert und teilweise zirkular daraus begriindet werdeereiisd
aus anderen Zusammenhangen und dort haufig schon seit langerem bekannt. Dieerahlreic
Verweise auf Piaget, Freinet oder Dewey in den entsprechenden Abhandlungen tielege
(vgl. Meixner 1997, Wendt 1996, Wolff 1994). Wolff sieht folgerichtig im
konstruktivistischen Ansatz weniger eine Option zur Erschlie3ung bislang umiteka
Lernwege, als lediglich ein Mittel, die "beziehungslos nebeneinander" stehaetenmgenen
Konzepte einer "postkommunikativen" Lerntheorie zu einem einheitlicledilde zu
verbinden, und "unter dem Dach der [...] konstruktivistischen Lernprinzipien zumindest z
einer Homogenisierung der verschiedenen Ansétze zu gelangen” (Wolff 1994, #f#2peh
bleibt dann allerdings, wozu man eine "postkommunikative" Lerntheorie tUbeiiraught,
wenn es nicht einmal zu einer gegeniber #emmunikativen Ansatagenstandigen
Bezeichnung reicht. Ahnliches gilt fiir den Versuch Meixners (1997), Konsequenzen aus
konstruktivistischen Uberlegungen fir das Fremdsprachenlernen zu ziehenstriagy
Wirklichkeitskonstruktionen durch Unterrichtsformen wie Theater- und Repiel zu
realisieren (76), ist ebenso wenig originell wie ihre in einem "Leitfadesergmelten
"Elemente konstruktivistischer Lernkultur" (97-104), darunter die Fordemanly der
Verwendung authentischer Materialien, der Bertcksichtigung der Lernmatiyvder Vielfalt
der Vermittlungswege und so weiter.
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Wie weit der Weg von der Erkenntnistheorie hin zu ihrer Anwendung im Lernkoritext is

zeigt sich in konstruktivistischen Erklarungsversuchen immer wieder anediey, 8t der der
Sprung von der Autonomie der Lernenden zur Notwendigkeit der Steuerung der
Lernvorgange von aufen vorgenommen werden muf3. Wenn Lernen "von aufl3en nur margina
beeinflul3t" werden kann (Wolff 1994, 416), dann relativiert dies den Wert aligktdicher
MaflRnahmen. Doch ein Lernen ohne Anleitung, letztendlich die Konsequenz aus alle

scheint dann auch fur konstruktivistisch ausgerichtete Didaktiker nichtrsi@stienswerte zu

sein. lhre Forderung nach Verwendung sogenannter authentischer Texte beim
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Fremdsprachenlernen beispielsweise verlagert nur die Ansatzpunktal¥emsieuerung
eines Lernenden, die nicht mehr in den Text integriert werden, dafir jedactiéibe
Bestimmung des Einsatzzeitpunkts innerhalb des Lernprozesses erfolgen &eden W
Fremdsprachenlernenden keine Texte, die speziell fur ihr Lernbedieffefdt wurden, also
nicht-authentische, vorgesetzt, sondern Texte, die fur andere als deteaktaehzweck
erstellt wurden, also authentische wie etwa ein Zeitungsartikelaabbrein Abschnitt aus
einem fachwissenschatftlichen Lehrbuch, dann verandert dies die AutonomiertErden
ebenfalls nur marginal. Von den Unterschieden zwischen einem Text, der vian eine
Biologielehrer flr seine Lernergruppe verfal3t wurde und der beim Einsatz im
Fremdsprachenunterricht zu einem authentischen wird, und einer von einem
Fremdsprachenlehrer erstellten Textvorlage sind kaum gravierende Rusgen auf das
Lernverhalten zu erwarten.

Wie bei allen Kognitionsmodellen ist auch beim Konstruktivismus eine einfache
Analogiebildung zwischen interner und externer Informationsbehandlung unguss
aufschlu3reich manche der Aussagen zur Verarbeitung von Umweltreizen im &sadfirsein
madgen, so wenig kann aus ihnen direkt auf eine bestimmte Art der Lern- oderigkdittat
geschlossen werden. Ein Kurzschluld wére es zu fordern, dafld wegen der internen
Konstruktionsarbeit Lernenden keine fertigen, also didaktisch bearbdvlatenalien
vorgesetzt werden durften. Dagegen spricht schon die Tatsache, dal3 das kognéive Syst
wegen der Funktionsweise der aufnehmenden Organe nur seriell angesprodesnkaen,
zum Beispiel auch dann, wenn dies im Rahmen der fiir besonders lernrelevaengeahalt
kommunikativen Interaktionen erfolgt. Héren und Lesen sind Vorgéange, die durch das
Aufeinanderfolgen von Einzelinformationen entstehen, die erst im Laufe derementa
Verarbeitung zu gré3eren Komplexen verbunden werden. Den seriellen Charakter der
sprachlichen Informationsverarbeitung hebt bereits von Glasersfeld hatvar Janich
1992, p. 37): "Die Sprache zwingt uns unerbittlich, alles als ein Nacheinander zu
prasentieren."

Bei einigen Beflrwortern des Lernens mit Computern stehen derzeit kagjistkie und
konstruktivistische Anséatze hoch im Kurs. Wéahrend Issing (1995, p. 1971ff.) noch
instruktionistische, auf dem Behaviorismus basierende Lernkonzepte, nebeivisbigohen
und konstruktivistischen anerkennt, "weil sich diese seit Jahrtausenden fRedieevon
Lernzielen in der Praxis bewahrt haben", sieht Liick (1997, 16) in den "neuemMedie
kognitive Werkzeuge, "die mit einem constructional und nicht mit einem instnattesign
zu gestalten sind, damit durch ihre Unterstitzung die Qualitat des Lernges st@nn." Er
setzt ganz auf das konstruktivistische Lernen, woftr die neuen Mediex Mith Zweck sind
und der Aufwand zu ihrer Etablierung nur gerechtfertigt erscheint, wenn damitemdies
Sinne gelernt wird. Das Lernen durch Instruktion stuft er sogar als s¢haatii¢ebd.):

"Naturlich lassen sich auch ,konstruktive' Medien instruktiv missbrauchieer
konstruktive Medien schaden zumindest nicht dem Lernen der Individuen, wie die
u.a. Lern- und Ubeprogramme tun. Denn jene internalisieren ein Lernen durch
Konditionierung, das keine weitere Potenz dafiir enthalt, die Qualitat des
menschlichen Lernens zu steigern.”
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Eine Begrindung fur eine derart radikale Ablehnung nicht-konstruktivistischekdrezepte
geben weder die Erkenntnisse des Kognitivisten noch die der Konstruktiviste@ent
Lerntheoretikern her. Die untrennbare Verbindung zwischen Hilfsmittelhetegens
einerseits und einer lerntheoretischen Ausrichtung andererseits eanrke frihe
Koppelung der Computer an den Behaviorismus und tragt damit auch dieselbe unnétige
Gefahr in sich, bei Verdnderungen in der theoretischen Konzeption die Basidamidil3en
weggezogen zu bekommen. Die Starken der neuen Richtungen liegen darin, daf} sie di
Vereinfachungen des Black-Box-Modells aufheben und statt dessen die Koé&tlexkit
Wissensverarbeitung greifbar machen. Nicht zuletzt ist es ddeselifferenzierung zu
verdanken, dal3 die Sprachlehrmethodik die Suche nach der einziggiltigen Lehrthedane
- zumindest voribergehend - eingestellt hat. AuRerdem liefern die versamddmgnitiven
Modelle Anhaltspunkte fur die Weiterentwicklung der Lehr-Lernorganisatioarrssfe daftr
als ldeengeber fungierten und nicht als Tatsachenbeschreibungen mil3verstaddan wer

4. Variablenreduktion gegen Faktorenvielfalt

In ihrer Einfihrung in die Sprachlehrforschusgiitzen sich Edmondson/House (1993) im
lerntheoretischen Teil auf die Forschungsergebnisse Bernhard Spolsldissdrel 989 unter
dem TitelBedingungen des Zweitsprachenlerneesiffentlicht hat. Spolsky lehnt
ausdrucklich jede Anlehnung an eine bestimmte psychologische oder linguistische
Lerntheorie ab, bekennt sich statt dessen zum Eklektizismus, schon alleilb dgshiaeiner
Ansicht nach die Lehrpraxis immer eklektizistisch ausgerichitsem hat (1989, p. 15). In
seiner eigenen, allgemeinen Theorie des Zweitsprachenlernens, worundener je
Spracherwerb faf3t, der nach dem 2. Lebensjahr stattfindet, driickt er die Ko piedi
Vielfaltigkeit aus, indem er sie als eine Liste von 74 Bedingungen prasebDieedaraus
resultierende Unhandlichkeit schreckt ihn nicht, da eine SprachenlerstBemner Ansicht
nach nur Auswirkungen auf die Art des Lehrens haben und nicht in unmittelbare Anwendung

munden sollte (p. 8.

Dennoch faldt er die Quintessenz seiner Theorie in einer Formel zusammaemeSf@rnen
(Spolsky 1989, p.15, zitiert in der Ubersetzung von Edmondson/House 1993, p.23) und liefer
in einem Modell einen Uberblick Gber das Abhangigkeitsgefiige lernrelevakteréta(Abb.

2):

"Ob bestimmte fremdsprachliche Fertigkeiten und Kenntnisse/Wissenu\&iher
bestimmten zukinftigen Zeit (z) entwickelt sein werden, ergibt sichiaus v
Variablen:

e vorhandenem Wissen, sprachlichen Kenntnissen und Fertigkeiten,
inklusive Fahigkeiten in anderen Sprachen (W zu dem jetzigen
Zeitpunkt j)

e daraus, wozu der Lerner allgemein fahig ist (intellektuelle,
kognitive und biologische Faktoren, die wir als F (Fahigkeiten)
bezeichnen)

o der emotionalen oder affektiven Einstellung des Lerners (E)

e der Qualitat und Quantitat des Kontaktes mit der Fremdsprache
innerhalb und auf3erhalb des Unterrichts (K).
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Daraus ergibt sich die Formel: Wz = Wj + F + E + K"
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Abb. 2: Spolskys Modell des Fremdsprachenlernens (nach Edmondson/House 1993, p. 22)
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Abb. 3: Sozio-kulturelle und soziale Faktoren (Bonsch 1975, p. 40, nach Kron 1994, p.162)

Eine primér didaktische Herangehensweise an das Phanomen des Lerneestkeatnzall
die Art der Informationsaufbereitung und -préasentation lediglich als eich@lerechtigter und
nicht der dominierende Ansatzpunkt zur Verbesserung der Lernergebnisse amgeskhe
Zur lllustration der Faktorenkomplexion sei eine von Bonsch zusammetigestadrsicht
wiedergegeben (Abb. 3), die "schulisches Lernen im Zusammenhang sdar@ller und
sozialer Faktoren" darstellt, die kognitiven und lerntheoretischen Aspe&te
unbertcksichtigt lalt. Was hier fir schulisches Lernen konstatiert witdsitn mit
geringfigigen Modifikationen auch auf andere Lernsituationen aul3erhalbctatli
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Lehrinstitutionen oder mit erwachsenen Lernern Ubertragen. Dort erhaiizgif&ktoren ein
anderes Gewicht und damit mehr oder weniger Bedeutung fir den Lernestpdgamt, das
konstituierende Spannungs- und Interdependenzverhaltnis bleibt dagegéebest

-23-

In Spolskys Modell des Fremdsprachenlernens (Abb. 2) entspricht die aesdigéete
Darstellung bei Bonsch in etwa demjenigen Teil des FluRdiagramms, in dévirkiimg des
sozialen Kontexts beschrieben wird, also der Sequenz "Der sozialexKloafert
Lernmoglichkeiten und fiihrt zu verschiedenen Einstellungen, die sich auswirken als
Motivation [...]." Noch deutlicher wird das komplexe Faktorenraster, wamtdersicht bei
Bonsch in das Strukturmodell von Peterf3en zur Analyse und Planung von Unterricht
eingefugt wird, wo es den Bereich8nzio-kulturelle Voraussetzungend Sozio-kulturelle
Folgenentspricht:

R N R B e R P ) |

anthiopelogisch-psvehologiache 3

L e

Ful e

Abb. 4: Strukturmodell zur Analyse und Planung von Unterricht (Peter3en 1971, p. 203, nach
Kron 1994, p. 168)

Die didaktisch notwendige Ausweitung auf wesensmallig nicht exakt beschreibdare Fe
verursacht letztendlich die Unbestimmtheit in der Wirkung vieler Eirggriffe auf die
Lernerfolge eines einzelnen Lerners abzielen. Deshalb erfillen aukthefwagsversuche,
mit denen die Erklarungskraft oder der praktische Nutzen von grof3en undhkleine
lerntheoretischen Entwirfen zur Verbesserung des Fremdsprachenlehreyeswnasen
werden sollen, die in sie gesteckten Hoffnungen nicht. Vielmehr nahren sie derY/edd&c
die Theoretiker die einzigen bleiben, die Vorteile aus ihren Ansétebarzkdnnen, oder
"serioser ausgedrickt" (Weinert 1995, p. 104):

"Wissenschatftliche Theorien leisten gegenwartig fur die Aufklarung und
Optimierung der Phdnomene, Prozesse und Produkte des Fremdsprachenerwerbs
weniger als manche ihrer Verfechter glauben und viele ihre Benutzer hoffen."

Bislang ist es dauerhaft noch keinem der wissenschaftlichen Reformvegalighgen, eine
tragfahige Alternative zum Eklektizismus der Praxis zu etablieren, mh&egenteil.

Deutlich wird in diesen Zusammenstellungen der Stellenwert, der den aus

Bezugswissenschaften der Fremdsprachendidaktik Gbernommenen KonzepteenTduri
sonstigen Impulsen zukommt. In der Regel kdnnen sie einem der Variablehberéer einer
Faktorengruppe zugeordnet werden, wo sie ihre Wirkung entfalten, allerdings nerdomyy
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mit allen anderen Bezugsgrof3en. Eindimensionale Verbindungen zwischen MalR3naldmen
Wirkungen scheiden damit aus. Das Sprachenlernen ist nicht nur ein kognitiv oder
psycholinguistisch determinierter Prozel} ist, sondern immer auch @afescaffektiver,
emotionaler, situationsbedingter, erfahrungsabhéngiger und stark individtedis@gang.

Anmerkungen

1. "[...] there seems to be a readiness to polarise one theory of learningqbesisy with a
metatheory (constructivism), and, further, to present the former as grefisigmt and the
latter as the only credible explanation of student learnifigrtick zum Text.

2. "[...] all theories or explanations of learning, be they psychometric, humanistic or
behavioristic, are each credible in helping to understand certain kindsmhig but that
each theory is also partial in that it refers to a limited range ofifepsituations and that it is
often based on a limited set of datauriick zum Text.

3. "Preserved learning and retention of pattern-analyzing skill in amnesiaciatgso of
knowing how und knowing that" - "Amnesic patients acquired a minor reading skill &t a rat
equivalent to that of matched control subjects and retained it for aBleastths. The results
indicate that the class of preserved learning skills in amnesia is broaderéhausly
reported. Amnesia seems to spare information that is based on rules oupscad
contrasted with information that is data-based or declarative - 'knowingdibwer than
'knowing that'. The results support the hypothesis that such a distinction is libhgne
nervous systemZuriick zum Text.

4. "What is it exactly that takes place during these stages of learninga's; thé answers
are not known, but search has beguiutiick zum Text.

5. "A theory of second language learning, then, will have implications for teachdngpan
direct applications.Zuriick zum Text.
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