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Zum Einflufd der L1 und L2 bei der Rezeption
von L3-Texten

Beate Lindemann

1. Einleitung

Innerhalb der Forschung zum Erwerb von Fremdsprachen beschéftigt marugitt@blalich
mit Fragestellungen, die, auf welche Weise auch immer, die Lernerprodukiiefidme Dies
ist nicht schwer verstandlich, da sich gerade bei Lernerstudien vor allepauhaseln von
Daten anbietet, die der Lerner selbst produziert hat, wenn mdglich gleidiriftlisher
Form, was das Datensammeln und -verarbeiten nattrlich enorm erkeibigemitndliche
Lernerproduktion ist bereits schwieriger zu erfassen und ihre Bearbeituiagisvei
arbeitsintensiver.

Eher selten trifft man auf Studien, die ihr Augenmerk auf die Rezeption vaddgpeachigen
Texten durch den Fremdsprachenlerner richten. Dies gilt sowohl mehr aifigiEmden
Bereich des L2-Erwerbs als auch im Besonderen fur den L3-Erwerb.

Ich mdchte in diesem Beitrag ein Projekt vorstellen, das ein wenig h&#aumdchte, was
eigentlich passiert, wenn der Lerner mit L3-Texten konfrontiert wird. lojeRtr selbst
wurden sowohl schriftliche als auch mindliche Texte in der L3 herangezogesingke
werde ich mich in diesem Aufsatz auf die Arbeit mit mindlichen Texterhaden.

Am Projekt nahmen Schiiler der weiterfihrenden Schule im Alter von 16 bis 201 3ahvie
Germanistikstudenten an der Universitat Tromsg teil. Ihnen gemeistdia i
Fremdsprachenfolge; nach ihrer Muttersprache Norwegisch haben siastuBdaglisch als
L2 und schlief3lich Deutsch als L3 an einer Schule gelernt. Die Schuler sidhfanger in
Bezug auf Deutsch, z.T. aber auch bereits zu den Fortgeschrittenen zu rechnen.

2. Zum Untersuchungsdesign

Aus der Gesamtgruppe der sich zur Verfliigung stellenden Untersuchungsteilaahdear
Schulen und der Universitat wurden jeweils zwei Kleingruppen ausgewighls
reprasentativ fur die EinstufungéAnfanger”, "Mittelstufe 1", "Mittelstufe 2" und
"Fortgeschrittene” gelten konnten. Jede Gruppe besteht aus funf Teitnebmdass
insgesamt 40 Personen an dem hier beschriebenen Teil des Projekts teilgehainems der
sich Uber das Schuljahr 1998/99 erstreckte. Im Laufe des Jahres wurde jede 1@Gitupp
jeweils sechs unterschiedlichen und ihnen unbekannten Texten konfrontieits pweialfte
mundlicher und schriftlicher Art.

Die eigentliche Arbeit mit dem jeweiligen Text verlief in 4 ScenttDer erste Schritt bestand
darin, dass jeder der funf Teilnehmer einer Gruppe nahezu gleichzeitigaaiich
voneinander getrennt, entweder einen Hortext auf einer Cassette harselbdeeinen
schriftlichen Text las. Sowohl wahrend des Hérens als auch wéahrend des|ledgmarsllel
dazu ein Band, das diesen Teil des Rezeptionsvorgangs aufzeichnen sollte.
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2.

Den Teilnehmern wurde vor der Konfrontation mit dem Text in ihrer Mutteskprarklart,

dass sie den Text so oft wie von ihnen selbst gewlinscht hdren bzw. lesen kénnten, dass die
Rezeption des Textes nicht mit einer wie auch immer gearteten Prufung veriardeund

dass man, d.h. der einzelne Teilnehmer und die Untersuchungsdurchfiihrende,asibh dan
ganz informell Gber den Text unterhalten wiirde, ohne dass daraus ein Fraget/Aiel,

wie es vor allem die Schuler vom Schulunterricht her gewohnt sind, werdten AalRerdem
wurden die Teilnehmer gebeten, ihre Gedanken beim Rezipieren, so banal und dumm sie
ihnen auch erscheinen sollten, nach bestem Vermdgen zu verbalisieren.

Sobald der einzelne Teilnehmer andeutete, dass er den Text fertigrtdmfte, fand das
anschliel3ende individuelle Gesprach zwischen dem Teilnehmer und der
Untersuchungsdurchfiihrenden statt. Auch dieses Gesprach wurde auteGastgthalten.

In der 3. Phase, d.h. nach dem individuellen Gesprach tber den Text, hérten digejewel
Proband und die Untersuchungsdurchfihrende zusammen die Cassette an, die den
Rezeptionsvorgang aufgezeichnet hatte. Die Teilnehmer konnten dabeiigemene
Rezeptionsvorgang, so wie er von der Cassette wiedergegeben wurde, kommentieren.

Schliellich traff sich nach Durchfiihrung des individuellen Teils die ganzigp@ bei einer
Tasse Kaffee und sprach nochmals tber das Erlebte.

Es war den Teilnehmern freigestellt, ob sie bei den Gesprachen aufdismtweder auf
Deutsch sprechen wollten, allerdings wahlten alle ganz automatisch iherdptache, selbst
die weit fortgeschrittenen Studenten. Sowohl die individuellen Gespréchadl das
abschlieRende Gruppengesprach wurden auf Cassette festgéhalten.

3. Ein paar Beispiele aus der Untersuchung

Da dieser Teil des Projekts erst vor kurzem abschlossen wurde, konntetlnsgétnicht das
gesamte Datenmaterial zufriedenstellend erfasst und analysiernwBehalb konnen an
dieser Stelle nur erste Teilergebnisse prasentiert werden. Ich&dseinich dabei auf die
Rezeption von Hortexten bei Anfangern und Fortgeschrittenen.

3.1. Gruppe 1 A (Anfanger), 2. Text (HOrtext)

Ich méchte zunéchst die Durchfiihrung der zweiten Konfrontation der Gruppe If@ndn)

mit einem Text als Beispiel vorstellen. Die funf Teilnehmer (dredéfh&n und zwei Jungen,
Alter 16-17 Jahre) hatten zum Zeitpunkt der 2. Konfrontation ungefahr 10 Wochen
Deutschunterricht. Vorgespielt bekamen sie den Dialog "Im Fundbiro” ("&Hhasellter
Dialog"), den ich der Arbeitsmapj@prechsituationen im Alltag\wn Werner und Alice Beile
entnommen habe. Keiner der Teilnehmer schétzte den Text im Nachhinahveilsrig ein.

Die erste Reaktion beim an die Rezeption anschlielRenden individuellen cbesprjeweils

sehr positiv, alle kommentierten sofort, dass sie "fast alles ohne groRenreblkerstanden
hatten. Ohne Leitfragen begannen alle, den Inhalt des Dialogs nahezu korrekt auf brwegis
wiederzugeben. Einige Details fehlten in der spontanen Wiedergabe, @migksganz
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eindeutig falsch verstanden oder falsch gedeutet und konnte auch durch §eagstenicht
rekonstruiert werden. Allerdings fuhrte dies keineswegs dazu, dass der Dialog nur
fragmentarisch verstanden wurde.

_3-

Das Abspielen der Rezeptionscassette offenbarte eine Zweitddur@gruppe, die sich auch
in der anderen Anfangergruppe widerspiegelte. Obwohl es sich um einen sehiikaftagn
handelte (Lange ca. vier Minuten), hdrten sich nur zwei der Teilnehmer zudéolganzen
Text an, bevor sie mit dem Zuriickspulen und wiederholten Héren begannen. Drei der
Teilnehmer stoppten bereits nach wenigen Worten das Band, alle nach dem Wort
"Aktentasche", das den Teilnehmern dieser Gruppe und der Parallelgruppe unbekannt w
Diese drei Teilnehmer horten sich den gesamten Text auf diese Weise an,iexdem s
fortlaufend vor- und zurtickspulten. Begleitet wird das Anhalten und Zurtickspulen des
Bandes mit Kommentaren wie den folgenden. Ich stelle hier die BearbeitwsgRrobanden
stellvertretend fiir die anderen Vor.

Dialog 'Im Fundbdro'

(A1/1) "Aktentasche verlorenAktentasche Hva er na det®4s ist denn dagTspult ] Ich
habe meine

Aktentasche verloren.[Stop] Hun har §ie hatlihre Aktentasche verloren ... lost her
Aktentasche

Hva slags Tasche er na det? En sekk kanskje? Ja, ja, det far sa Wasdst{das denn fiir
eine Tasche? Ein Rucksack vielleicht? Na ja, ist auch egal.}

(A1/2) "Ein Portemonnaie mit circa siebzig Mark, meine Ausweise, die Schddakrte und
einige Bucher{Stop. Spult zurtick und hort Satz noch einmiair] Portemonnaie mit circa
siebzig Mark, meine Ausweise, die Scheckkarte und einige Buchi@top] Portmoné mit
siebzig Mark det ma vaere pengboka, det. Men hvaas fnuss das Portemonnaie sein. Aber
was ist}

Ausweise? meine Ausweise, otherwise, nei, tull. Outwise, aus WeilRe noeifvitt noe, hva
{nein, Quatsch. etwas Weil3es, was}

er hvitt? {ist weil3?}[spult, Satz noch einmaljin Portemonnaie mit circa siebzig Mark,
meine Ausweise, die Scheckkarte und einige Blichgstop] nei, noe hvitt og sa bankkortet
{Nein, etwas Weil3es und die Bankkarte

og Bicher books bagker, klart. Nei, det er na sekken hennes i hvertdalll'Biicher, ja, klar.

Nein, das ist auf alle Falle ihr Rucksack.}

(A1/3) "Aber wir rechnen damit, daf3 Fundsachen bis zu drei Wochen nach deVerlust
bei uns abgegeben werdernStop. Spult zurtick Aber wir rechnen damit [Stop.] Men vi
regner med detAber wir rechneh
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dal3 Fundsachen bigStop] at Fundsachen finne ting, tindgmit dass Dinge finden, Dinge}

man finnerfdie man §rei Wochen [Stop] three weeks tre ukeB {Mochenhach dem
Verlust [Stop] after the lost

etter at jeg mistet ddpei uns[Stop] by us nar vi har mistet dabhgegeben werdefiStop]
{nachdem ich ihn verloren habe, wenn wir ihn verloren haben}

blir gitt oss ... hva? Altsd dem regner med at sanne finneting nar vi mistendénvisdem

tilbake pa tre uker. Ja, eller at etter senest tre uker dukker na den sekken hemgjes ogpgt

tror han. Ja, ja, far hape det. Men pengene og bankkortet er na sikkert lvarteuins

gegeben... was? Also, die rechnen damit, dass solche "Findendinge", wenn wir dienverlie
dann bekommen wir die nach 3 Wochen zuriick. Ja, oder nach spatestens drei Wochen tauct
ihr Rucksack wieder auf, das glaubt er. Na ja, hoffen wir es. Aber das Geld und die Bankkart
sind sicher weg.}

-4-

(Al/4) Es kann ja auch sein, dal3 jemand das Geld herausgenommen H&pult und hort
gesamten Satz noch einmd&g kann ja auch sein, dal3 jemand das Geld
herausgenommen haf{Stop] Det kan jo og veere at jemand en mann das Geld pegger {
kann ja auch sein, dass ein Mann Geld}

herausgenommen hat ...herausnommen hat Hm. Det kan jo hende at en mann har tatt
pengene." M. Es kann ja sein, dass ein Mann das Geld genommen hat.}

(A1/5) "Das geschieht naturlich ofter[Stop] Det skjer naturlig ofteQas passiert nattrlich
oft.} Aber die Papiere bleiben gewohnlich drin[Stop] men @ber} papers paperne [engl.
Aussprache, norweg. Endung]

blir { bleiben}gewd6hnlich [spult zuriickPapiere bleiben gewdhnlich drin[Stop]
gewohnlich drin

... men paperne blir gewdhnlich drin ... wohnlichdrin ... det skjgnner jeg ikke. Pengene blir
{aber bleiben Das verstehe ich nicht. Das Geld}

tatt av.en mann, men paperne blir wohnlichdrin. Men. Det star jo men, altsérblikkie tatt,

de paperne. Arkene hennes. Akkurat, ja. Klart, hva var det det var. Aus Weil3e, arkess he
notatene kanskje. Ja, pengene vil han jo ha, men notatene hennes har han jo ikke bruk for. S
dem far hun kanskje tilbake.Wjrd von einem Mann genommen, aber paperne bleiben
wohnlichdrin. Aber. Es steht ja aber, also werden die nicht genommen, die paperne. Ihre
Zettel. Ja, genau. Das war es. Aus Weil3e. ihre Zettel, vielleicht Notzéseld will der ja

haben, aber die Notizen braucht der nicht. Die bekommt sie vielleicht zurtck.}

(A 1/6) Tja, wenn ich nichts von Ihnen hore[Stop] ja, when | hear from you... nei [spult
und hort noch einmallja, wenn ich nichts von Thnen hére[Stop] when likke hear from
you, hva, if om jeg ikke hgrer fra deg/énn ich nicht von dir hérddomme ich in zwei bis
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drei Wochen[Stop] kommer jeg i to tre uker vorbei fonland frage nochmal[Stop] and
frage spgrreKomme ich zwei drei Wochen lang .... vorbei fragen}

nochmal spgrre nokach [Stop] spar nok etter og spar nok etter den. Altsd om hun ikke hgrer
{fragen wohl fragt wohl nach und fragt wohl nach ihm. Also, wenn sie nicatsan,

kommer hun tilbake om tre uker og spgrdf ihm hort, kommt sie zurtick in drei Wochen

und fragt.}

Diese Beispiele zeigen ganz deutlich, dass der Proband bei der Rezeptiontee®$16r
versucht, den gesamten Text mehr oder weniger wortgetreu zu Ubersetzeirgroit er

sowohl zu muttersprachlichen als auch zu englischen Lexemen. Inwiefévargaben des
Probanden aus spracherwerblicher Sicht wiinschenswert oder auch nicht isty swdhi
kommentiert werden. Ich begniige mich an dieser Stelle damit festzuhaltediedass den
Probanden jeweils gewéhlte Vorgehensweise den Probanden in die Lage hatsetm

Hortext nach ca. 10 Wochen Unterricht im Grundsatz und von wenigen Details abgesehen z
verstehen.

-5-
Nun zu einem Beispiel aus der Fortgeschrittenengruppe.
3.2. Beispiel aus der Fortgeschrittengruppe (4 B), 1.Text (Hortext)

In der untersuchten Gruppe befinden sich funf Studenten im 2. Semester.ilAkdmer
dieser Gruppe sind sogenannte "erwachsene Frauen" im Alter zwischen 35 unaigg. We
Wochen vor den hier geschilderten Befragungen nahmen sie an einem vierwochige
Sprachkurs in Deutschland teil. Auch hier werde ich mich wieder auf einendinba
beschranken, die jedoch als reprasentativ fur die ganze Gruppe aufgefdsst kean.

Vorgespielt wurde den Studenten der Hortext "Konflikte in der Dritten Vaelt'ter
Begleitcassette des Lehrbuclissutsch flr Studenteron Heinrich Stalb.

Auf den ersten Blick fallt auf, dass die Teilnehmer dieser Gruppe und deeRauglpe

weitaus seltener die Riuckspultaste betatigen als die Teilnehmenfdega&rgruppen. Die
Probandin hort sich zunachst den gesamten Text ohne Unterbrechungen an. Dapaste stop
nach jedem Redebeitrag und hort ihn sich grundséatzlich zweimal hintereinanBes a
Probandin Ubersetzt weniger Wort fir Wort, sondern paraphrasiert unddédstirwegisch
zusammen. Passagen des Textes, die sie als schwierig empfindetespehlignals und hort
sie sich in Bruchstiicken an. Ich gebe hier ein paar Beispiele fur die Rezegther von ihr
als schwierig empfundenen Textteile.

(F4/1)'Es ist aber sgStop] men det er slidal’ eine Menge der Konflikte[Stop] at en
{Aber es ist so dass eine}

mengde konflikter mange konfliktelie in der Dritten Welt entstanden sind[Stop] som
{Menge Konflikte viele Konflikte die}
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in the Third World tredje verden entstanden standen stehen olgpatigah von den {Dritte
Welt entsteht}

GrolRmachten geférdert worden sindStop] in the end von den Grol3méachten fra
stormaktene [spultinachten geférdert worden sindStop] gefdrdert férdern forces som
{von den Grol3mé&chten die}

in the end are forces from the stormaktand eine Folge auch der Kolonialpolitik der
{GroBmé&chte}

GroRmachte sind.[Stop] og en fglge ogsa og ogsa en faglge er kolonialpolitikken til
stormaktene. Altsa, det er mange konflikter i den tredje verden og dem haarrfrii
stormaktene og en falge av det er kolonialpolitikkenrid eine Folge auch und auch eine
Folge ist die Kolonialpolitik der Grol3machte. Also, es gibt viele Konfliktker Dritten Welt
und die haben Militdr von den Grodmachten und eine Folge davon ist die Kolonialpolitik.}

-6-
(F4/2)"Das heil3t, zuers{Stop] det betyr at firsivar da ein innenpolitischer fdas bedeutet}

Konflikt um die kunftige politische Entwicklung des Landes[Stop] at first there was en
innenpolitisk konflikt om die kiinftige politische Entwicklung kiinftig kunftig kug$ein
innenpolitischer Konflikt wegen kiinstlich}

kunftig [engl.Aussprache] can kan kann mulig en mulig politisk utvikling til detdtund
{kann mdoglich eine mogliche Entwicklung fir das Land}

diesen Konflikt haben dann die Grofdmachte in Ost und WegStop] og denneynd
diesen}

konflikten har sa stormaktene in east and west aftguath Waffenlieferungen {Konflikt
haben dann die GroRméachte}

verscharft [Stop] sharpened through weaponleveranser, dem leverer uépsich ihren
{-lieferungen, die liefern Waffen}

EinfluR dort und Rohstoffe zu sichernfor & sikre seg innflytelse der og rastofferih{ sich
Einfluss dort und Rohstoffe zu sichérn

Die Probandin hiipft beim paraphrasierenden Ubersetzen scheinbar unbewssstzaen
einzelnen Sprachen hin und her und verbessert sich selbst im Hinblick auf dieeBprahl

nicht. Die Wahl des englischsprachigen Wortes scheint teilweise ganzagistdnweitere
englischsprachige Erganzungen nach sich zu ziehen. Erstaunlicherweisgigfeibbandin

auch dann zu einer englischen Ubersetzung, wenn, ausgehend vom deutschen Original, die
norwegische Entsprechung mindestens ebenso auf der Hand hétte liegem. misss

Beispiele dafiir konnen "in east and west" ("i gst og west") und "weapon" "yape
herangezogen werden.
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Im nachfolgenden Gesprach war die Probandin sehr engagiert und ging, ohne dass Leitfrage
notig gewesen waren, auf Details des Inhalts ein. Der Text wirkte verstardlamurde von
der Probandin als "zwar schwierig, aber doch verstehbar" charakterisiert

Interessant ist die abschlieR3ende Konfrontation mit der Aufnahme der eigenen
Hortextverarbeitung. Sie kommentiert das Zurtickspulen an schwierigen Stéledgs war
schwierig"), aber sie reagiert Gberhaupt nicht auf den eigenen "Sprachenamg"inG

Gegenteil wiederholt sie oft noch einmal Satzteile, die aus Fragmenterschiedlicher
Sprachen bestehen, ohne dass sie den Versuch unternimmt, den Satz odeeiSh&tikdh

ins Norwegische zu Ubersetzen. Das gleiche Phanomen der unbewussten Sprach&ombinat
liel3 sich bei allen Teilnehmern dieser Gruppe und deren ParallelgruppaeegisDie
Hinzunahme englischer Lexeme bzw. die englische Aussprache von sprachlememteh
wurde weder bei der Textverarbeitung noch bei der spateren Konfrontation wienaueh
kommentiert.

-7-
4. Erste Ergebnisse beziglich der Rezeption von Hortexten

Die im Vorausgegangenen vorgestellten Ausziige aus der rezeptiven Bearbeitung
Hortexten durch L3-Anfanger und Fortgeschrittene haben u.a. gezeigt, dass die
Sprachanfanger bereits nach wenigen Wochen Unterricht gepragt sind von der
Arbeitsmethode, die in ihrem L3-Unterricht fur die Rezeption von L3-Texten rrsdinend
zu sein scheint. Wahrend man im norwegischen Englischunterricht nie oder enir selt
unbekannte Texte dadurch zu erschlie3en versucht, dass man sie Wort finsWort i
Norwegische, d.h. in die Muttersprache, Ubersetzt, ist diese Methode debdgdahr
typisch fur den norwegischen Deutschunterricht. Nach dem Motto "Der Text kann erst
verstanden werden, wenn jedes einzelne Wort verstanden worden ist" geheradgeAnft
auch an die Hortextaufgabe heran und versuchen durch die Ubersetzung der L3-dexeme
Text in den Griff zu bekommen. Da sie innerhalb des Projekts die Méglichkieihhden
Text so oft wie ndtig und auch in Bruchstticken zu horen, erwies sich diederArt
Hortextrezeption als aul3erst erfolgreich, da es allen Probanden der Agfapgen gelang,
durch das Ubersetzen den Inhalt des Textes so zu erfassen, dass sidiattersprache
tber ihn sprechen konnten.

Interessant ist in unserem Zusammenhang auch die Beobachtung, dass die
Ubersetzungsaquivalente nicht nur aus der L1, sondern auch sehr aktiv aus der L2
herangezogen wurden. Darauf werde ich noch zurickkommen.

Des Weiteren sollte nicht unbemerkt bleiben, dass bereits die Sprachatf§ipgthesen

uber das L3-Sprachgebiet, in diesem Falle die deutschsprachigen Lander, und die dort
lebenden Menschen mitbringen. Diese Hypothesen sind natlrlich von ihrem eigenen
Weltwissen und ihrer bisherigen Lebens- und Reiseerfahrung gepragt und kénnen bei de
ErschlieBung von unbekannten Woértern und Ausdriicken von grofR3er Bedeutung sein (siehe
z.B. "Aktentasche").

Wie zu erwarten war, kdnnen sich fortgeschrittene Lerner weit melitraudereits
vorhandenen L3-Kenntnisse stitzen. Dies erlaubt ihnen eine vollig andere Art der
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Hortextrezeption. Sie kbnnen gréRere Textteile in ihrer Ganzheit rezripied brauchen nur
bei schwierigen Textpassagen auf die Wort-fur-Wort-Ubersetzung zurtickeugiei diesen
Situationen scheint gerade die L2 (Englisch) als Ubersetzungshilfe von grafzem Xu
sein, da sie oftmals selbst an den Stellen zum Einsatz kommt, an denenegitee dir
Ubersetzung in die L1 unproblematisch gewesen waére.

FiUr beide Gruppen gilt, dass sie, wenn man ihnen die Mdglichkeit gibt, den genéikxt so
oft wie ndtig zu héren, sehr wohl in der Lage sind, auch sprachlich schwierigexte3-Te
zufriedenstellend zu erfassen.

5. L1 und L2 als Hilfssprachen bei der Rezeption von L3-Hortexten

Bei der Rezeption von L3-Hdrtexten griffen sowohl die Anfanger als auch die
Fortgeschrittenen zu ihrer L1 bzw. L2, um durch Ubersetzung und/oder Parapingagier

den genannten Sprachen den L3-Text zu verstehen. Dies scheint automatisch hegedahe
diese Vorgehensweise bei allen Projektteilnehmern zur Anwendung kommderBaRhl

zwischen den bereits "beherrschten" Sprachen L1 und L2 scheinen beide Speathies b
gleichberechtigt zu sein, d.h., dass sowohl norwegische als auch engliscbettilgyen
auftauchen kénnen, ohne dass ein Muster zu erkennen ist, das der einen Sprache den Vorzu
gibt. Naturlich bleibt auRer Zweifel, dass die Lerner eine Ubersetzung lrldivahlen, wenn
ihnen an der gegebenen Stelle nur ein L1-Lexem und kein adaquates L2-Lexem zur
Verfligung steht. Gleichberechtigt ist die Wahl zwischen der L1 und der L2 auchefamdg

dass die Ubersetzungsfragmente aus den beiden Sprachen fiir den Lernbaschei

problemlos nebeneinander stehen kénnen. Im Rahmen der hier von den Probanden gewahlt:
personlichen Ubersetzungsparaphrase zum Zwecke des Verstandnissessoenatd L1- als

auch L2-Lexeme als adaquate Losungsvorschlage anerkannt und in die Geshaitvegar
integriert. Interessanterweise scheint das Erscheinen eines L&y efenals weitere

L2-Lexeme nach sich zu ziehen (siehe z.B. A1/3, F4/1 und F4/2).

_8-

An den Stellen, die dem Lerner keine spontane Ubersetzung oder Paraplatasen, greift
er zur L2, um mit deren Hilfe die Bedeutung des L3-Originals zu erfassen.\ldrd das
urspringlich deutsche Lexem z.B. mit englischer Aussprache ausgesproches,voider e
nach ausdrucksseitig ahnlichen englischen Lexemen gesucht. In vielen Falkeidieser
Ruckgriff auf das Englische eine grol3e Hilfe flr das Verstandnis. Die &foag der L1
und L2 bei der Rezeption des Hortextes erlaubt es dem Lerner, gegentber dexh ¢idel
aktive Erarbeiter-Position einzunehmen. Dieses Aktiv-Sein kommtlgeauch beim
Uberpriifen von L1- und L2-Paraphrasen auf ihre mdgliche Adaquatheit deutlich zum
Ausdruck (siehe z.B. in A 1/2).

6. Kritische Anmerkungen und ein Blick nach Vorne

Der in diesem Aufsatz vorgestellte Teil des Projekts beschrankt didiedRezeption von
Hortexten bei unterschiedlichen Lernergruppen. Ein wichtiger Aspekt derduchung war
die Moglichkeit der Probanden, den Text so oft wie notig und auch in Bruchstiickereau hor
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Die vorliegenden Ergebnisse beziehen sich natirlich ausschliel3lidredRézeption von
Hortexten unter den beschriebenen Bedingungen. Diese Bedingungen dhneln denen, die det
Lerner im L3-Unterricht und z.B. bei miundlichen Prifungen antrifft, d.h., dadsnsieam
institutionellen Lernen her vertraut sind und dass er sie auch als zunrtimséllen Lernen
passende Rezeptionsbedingungen bei L3-Texten ansieht. Allerdings beschrahkeiessic
Rezeptionsumsténde auch ausschlief3lich auf das institutionelle Legtemend die
Rezeption von L3-Texten in aul3er-institutionellen Situationen vollig andezdmd@ungen
unterworfen ist. Aul3erhalb des Unterrichts kdnnen L3-Texte meist nur eigesiridal
gehort werden, ein Rickspulen oder Anhalten ist unmdglich. Deshalb wemdie gleiche
Untersuchung mit jeweils schriftichen und mindlichen L3-Texten mit neuen végdeen
Probanden unter aul3er-institutionellen Rezeptionsbedingungen durchfiihren, cmdiana
Mdoglichkeit zu haben, die Vorgehensweisen der Gruppen miteinander vergleick@mnen.

Dartber hinaus bleibt zu bedenken, ob die Méglichkeit, auch auf Norwegisch Gber den
gehorten Text sprechen zu dirfen, eine Ubersetzung bzw. ParaphrasieruBgldatek in

die L1 erzwungen haben kann. Dadurch dass es den Probanden freigestellt bisdthen w
Sprache sie Uber das auf Deutsch Gehorte sprechen wollten, konnte dreHuesiait, dass
er/sie naturlich in seiner/ihrer Muttersprache bei weitem bessdrefse Aufgabe geriistet ist,
eine Hinzunahme der L1 herbeigefihrt haben, die bei einer anderslautenden Auédjabgns
in Bezug auf die zu benutzende Sprache eventuell nicht eingetreten wareh®¥osakeint es
notwendig, eine Versuchswiederholung durchzuftihren, die auch die auf die indeviduell
Rezeption folgenden Gesprache in der L3 ankindigt und durchfuhrt. Dies wirde unter
Umstanden Aufschluss dariiber geben, ob automatisch zur Ubersetzung / Paraphrasie
die L1 und/oder L2 als Verstehensstrategie gegriffen wird, unabhéngig von der
Aufgabenstellung.
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ANMERKUNGEN

1. Die folgenden Einstufungen spiegeln keine festen Grél3en, sondern lediglich eine
projektinterne Gliederung wider.
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2. Anfangs erlebten sowohl die Teilnehmer als auch ich das AufzeichnermrdEer
allgegenwartigen Mikrophons als eher storend. Allerdings wurde das Mikrophonwon de
Teilnehmern eher vergessen und missachtet als von mir erwartet.

3. Im Folgenden sind die Passadett gedruckt, die den Hortext wiedergeben. Alles, was
vom Lerner selbst gedul3ert wurde, erscheint in normaler Schrift und ohrerhiédungen.
Zum besseren Verstandnis wurden die norwegischen Passagen ins Deutse&tzt iinel
geschwungenen Klammekuairsivgedruck.
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