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GERNGROSS, GUNTER; KRENN, WILFRIED; PUCHTA, HERBERT. (1999).
Grammatik kreativ. Materialien fur einen lernerzentrierten Gramnoati&rricht,
Berlin/Minchen: Langenscheidt. 160 S. ISBN: 3-468-49479-3. DM 38,-.

Der Grammatikvermittlung scheint auch am Ende des Jahrhunderts noch die verstaubt
Vorstellung der letzten Jahrhundertwende anzuhaften, dass sie eine Mihsal usa\@bh
fur den Lerner als auch fur den Lehrer darstellt. Rechtzeitig nun zum reugsudend soll
diese Muhsal kreativ aufgepeppt werden. Diese Aufgabe haben sich die Autoren des
vorliegenden Ubungsbandes gestellt. Sie schufen ein Ubungsbuch, das sich an die
unterschiedlichsten Zielgruppen richtet. Das Buch versteht sich alz#@adatial fir den
Lehrer und greift 46 Grammatikkapitel auf, die vielen Lernern der verschiedenst
Ausgangsprachen Schwierigkeiten bereiten.(z.B. Nebensatze, Tempus eteyisterRauf
der letzten Seite des Bandes orientiert den Lehrer dartiber, welaghen@tikkapitel in
welchen Unterrichtseinheiten getibt werden. Ihr Anliegen beschreiben die Airtoxéerwort
wie folgt:

"Wir wollen in Grammatik kreativzeigen, dass Grammatikunterricht nicht
langweilige Unterrichtsroutine sein muss. Im Mittelpunkt unserer letpengen
standen immer die Lerner, deren Vorstellungskraft, Humor und Kreativitat w
anregen wollten" (S.3).

Hier sehe ich wieder meine Vermutung bestétigt, dass alte Vorurteilgllmdh Grammatik
gepflegt werden und den Lernern in aller Regel spatestens bei der Griahenddumor
abhanden kommt. Der Band mdchte nun dem Lehrer Hilfen in die Hand geben, damit die
Lerner ihren Humor wiederfinden oder ihn gar nicht erst verlieren.

In der Einleitung erklaren die Autoren sehr schon ausfihrlich, dass sie einen diaheheit
kommunikativen Ansatz verfolgen und wie der Ubungsaufbau der einzelnen
Unterrichtseinheiten (im Folgenden: UE) erfolgt. Dartiber hinaus werdemgiie gegeben
(dies setzt sich auch in den UE fort), wie der Lehrer die Ubungen verandern kanvehzhe
Medien er einsetzen kann, wenn das von den Autoren vorgeschlagene Medium in der
Einrichtung nicht zur Verfigung steht. Das mag gut gemeint und vielleicht auchnféirci
oder die andere hilfreich sein, aber man fihlt sich als Lehrer/in doch sohéis,over-
protected”. Z.B.:

"Kopiergerate und Tageslichtprojektor (abgekirzt ,,OHP") sind praktisdfemittel fur die
Arbeit mit ,Grammatik kreativ", notfalls konnen Sie aber alle Einheitezhaur mit
Packpapier, Tafel und Kreide durchfiihren." ( S.9)

Die Autoren pladieren fiir eine Uberwindung der Diskrepanz zwischenr@atkwissen und
Grammatikanwendung, worin sie das Hauptproblem des Grammatikunterrichis\Alter
mdochten sie zeigen, dass ein sich nach der ganzheitlichen Methode richterdechint

effizient und erfolgreich ist. Ihre Uberlegungen stiitzen sich auf das ®ustess with

Foreign Languageson Earl Stevick, der darauf hinweist, dass erfolgreiche Lerner nicht
hauptsachlich auf Regelwissen zuriickgreifen. Bei dem Ubungsaufbau, d=dsdi E gleich
bleibt, wird davon ausgegangen, dass die zu tibenden Strukturen dem Lerner schon bekannt
sind und nicht neu eingefihrt werden.
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Der Ablauf gliedert sich in folgende Phasen :

A) Thematische Einstimmung (nicht in allen UE)

B) Prasentation und Rekonstruktion des Modelltextes

C) Kreatives Schreiben

D) Austausch und Prasentation der schriftlich produzierten Texte.

-2

Vor jeder thematischen Einstimmung kann der Lehrer in einem Art Menu-Redofet
erkennen, welche Grammatik geubt wird, um welche Sprechintention es siclt,Hande
welche Niveaustufe (1-5, leider werden diese nicht ndher beschriebamtsiprechende
Einheit geeignet ist, wie lang die Ubungsphase dauert, und welche MatebalieMedien
benutzt werden. In der eigentlichen Einstimmungsphase finden sich Ubungen
unterschiedlichster Sozialformen meist spielerischer Art, zuiralieh nonverbal (z.B. auf
dem Rucken des Nachbarn schreiben, S.27, oder pantomimische Darstellubgén tser
soll wohl dem ganzheitlichen Ansatz Rechnung getragen werden. Diese Ebenawird da
verlassen, wenn der Modelltext in Phase B eingefiihrt wird. Diese Ndelkind allesamt
keine authentischen Texte, sondern stammen aus der Feder der Autoren. Natjels i
dieser Texte mit den grammatischen Strukturen gespickt, die gerade geidn s@len,
meist noch in den einfachsten Satzmustern gehalten. So z.B. ,, Ich wirdensie ger
ansprechen, ich wirde gerne mit ihr tanzen, ich wirde ihr gerne ein Eis kaufedrdehihr
gerne ein Freundschaftsarmband schenken, ich wiirde sie gerne anrufen. Abbabeuth
S00000000 Viel zu tun. Vielleicht mache ich es morgen. Oder Gbermorgen.” (aws K2pit
"Alles nur Ausreden”, S. 51).

Mir dr&ngte sich beim Lesen dieser Texte immer wieder die Frage austWeri der
Anspruch der Autoren geblieben, die Diskrepanz von Grammatikwissen und
Grammatikanwendung zu Uberwinden? Wo ist das wirkliche Leben, in dem sich diedlsrner
ganzheitliche Personlichkeiten befinden? Es ist argerlich, desaewiverden Strukturen
vollig losgeldst von authentischen Texten geulbt, dafiir um so mehr an Kunsttextememan de
man ein paar Strukturen gehauft finden und die Vorlieben und Abneigungen der Autoren
studieren kann, aber weniger das wirkliche Leben, das ich als Lerner spracitlimeiner
ganzen Personlichkeit bewéltigen will und muss. Dass die LernerTggedann auch noch
rekonstruieren bzw. in Phase C eigene Texte nach den Vorlagen produzienenfisalé ich
dann mehr als argerlich und widerspricht dem ja schon im Titel erhobenpruéins
Grammatik kreativ vermitteln zu wollen. Es ist zwar richtig, dassuthentischen Texten

nicht immer die gewtinschte Grammatik in der gehauften Form vorkommt. CGaaeraber zu
uberlegen, ob sich ein Text vielleicht fir mehrere Grammatikprobleme emloilter mehrere
Sprechintentionen enthalt usw. Denselben Text konnte man dann umarbeiten, z.B.
Gebrauchsanweisung in einen Dialog oder in einen Werbetext fir ein bestimotektP

oder in einen begeisterten Brief eines Benutzers an die Hersteltdr.nder 1asst sich spielen
und die Lerner erfahren sich in ihrer ganzen Person.

Alles in allem scheinen mir die Phasen B und C weniger gelungen. Gelungen ffinde ic
allerdings die klare Gliederung der einzelnen Phasen, die Korrekturhirfivedie Texte der
Lerner, auch wie die Lerner ihre Texte prasentieren sollen, ("Tipmkas richtige Vorlesen”,
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S.13, insgesamt eigentlich der Einleitungsteil, in dem die einzelnen Phaseplagisain
vorgestellt werden).

Insgesamt gesehen wird der Begriff 'kreativ' m.E. - nicht nur in diesénblieh -
Uberstrapaziert. Hatte man den Band etwa 'Anregungen und Tipps fur einenrgetspan
Grammatikunterricht' genannt und ihn nicht noch mit Begriffen wie 'ganziéitind
'lernerzentriert' Uberfrachtet, konnte man ihn Lehrern empfehlen, dielsgngriff auf Ideen
haben méchten. So aber schwimmt er auf einer padagogischen Modewelle, hait aber be
genauerem Hinsehen den eigenen padagogischen Anspruch gar nicht verstandie. Da s
man Nachhilfeunterricht bei den alten Meistern nehmen, bei Comenius,rFQagthe u.a.,
alle aus dem letzten Jahrtausend.

BRITTA FRIEDMANN
(TH Darmstadt)
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