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DEUTSCH ALS ZWEITE FREMDSPRACHE IM
SCHULISCHEN FREMDSPRACHENUNTERRICHT IN DER
TURKEI:

Perspektiven fur die Didaktik und Methodik des Deutsclen als
zweite Fremdsprache in der Deutschlehrerausbildung

Glulten Guler
1. EinfGhrung

Die weltweiten Globalisierungstendenzen und der rasante technologisclehfbs/ingen
fast alle Lander der Welt, sich mit Fragen der Mehrsprachigkeit auskrzusetzen.
Unangefochten ist Englisch die Sprache der Uberregional-internatiomadl der geradezu
raumlosen wissenschaften Kommunikation. Zum Englischen gibt es esdérrdiaktionen
auf lange Sicht keine realistische Alternative, etwa das Esperanto. Dasdbadber nicht,
dass Englisch die einzige - oder auch die erste - Fremdsprache sein musgiftiatlichen
Schulsystem gelehrt wird. Fur Deutsch als Fremdsprache erdildasiaus, dass es zumeist
als zweite Fremdsprache gelernt wird - in der Regel nach Englisch. Dasibhehirer
multikulturellen und multilingualen Gesellschaft, wie es heute liresdisiert wird, erfordert
die gleichzeitige Beherrschung mehrerer Fremdsprachen. Um dem Rechritengen, muss
die Sprachenpolitik der einzelnen Staaten "Diversifizierungen" @yendvgl. Christ 1996,
S.186). Gemeint ist, dass nicht nur eine Fremdsprache fir alle angeboten werdemdeih
dass mehrere Fremdsprachen zur Wahl gestellt werden sollten, damit Ksmmmaoglichst
vielen - moglichst in allen fur die Gesellschaft relevanten - Sprachemtiedt werden.
Betrachtet man unter diesen Gesichtspunkten das erst in juingstefataiiede tlrkische
Erziehungssystem, so fallen hinsichtlich des Fremdsprachunterotdesade Aspekte auf:

e Mit der Einfihrung der regularen achtjahrigen Schulpflicht im Jahr 199&®&
Zukunft die Entscheidung flr eine erste Fremdsprache viel friher als bisheitsBb
der 4. Grundschulklasse kdnnen turkische Schuler mit zwei und in den folgenden
Jahrgangsstufen dann mit immer steigenden Wochenstunden eine Fremdspnaahe le
Landesweit geflhrte Statistiken zeigen, dass nur 1% (ca. 37 972) der SchiisehDeu
als erste Fremdsprache bevorzugen und somit das Englische eindeutig erté iarior
Fremdsprachenunterricht an den staatlichen Schulen in der TurkessjeBieutsch als
erste Fremdsprache wird z. Z. nur an einigen privaten Grundschulen in den drei
Metropolen Istanbul, Ankara und Izmir angeboten, und man hofft, dass solchedrojekt
in der Zukunft weiter ausgebaut werden. Ausser dieser begrenzten Zahl einiger
deutscher Privatschulen bieten fast alle anderen (die Zahl der Fridatseeigt eine
steigende Tendenz in der Tirkei!) Deutsch nur als zweite Fremdspmacimel fihren
bereits ab dem Vorschulalter Englisch ein, um die spielerische Ausbiltherg e
altersgemalfien Sprachsensibilisierung zu fordern.
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e An den achtklassigen Grundschulen lernten im Schuljahr 1998/99 insgesamt 40 282
Schiler Deutsch nach Englisch. Kinftig werden auch an den sog. "Anadolu-Gymnasien
mit deutschen Vorbereitungsklassen, den beruflichen Schulen und auch an tisemegu
Gymnasien die Schiler nach dem neuen System in aller Regel Deutschlerst nac
Englisch lernen. Denn wenn Gberhaupt dann wird Deutsch als zweite Frecheéspia
der 6. Grundschulklasse mit drei Wochenstunden - zu unserem Bedauern leider nur a
Wahlfach - angeboten. Da die Verbindlichkeit der zweiten Fremdsprache éirigedc
ist, droht Deutsch in der Konkurrenz mit den polytechnischen Fachern wie der
elektronischen Datenverarbeitung, die ihren Platz in den StundenplanermdenSc
beanspruchen, unterzugehen.

e Wer welche Fremdsprache zu welchem Zeitpunkt und in welcher Form in einem
gesteuerten Erwerbsprozel} lernt oder nicht lernen darf, ist hier eindebtigan
fachdidaktischen Faktoren abhangig gemacht, sondern es spiegelt vielmehr die
bildungspolitischen Vorgaben des Staates wieder.

e Diese kurzfristige Unzulanglichkeit des turkischen Fremdsprachenehtsratimmt
aber mit den aul3en- und kulturpolitischen Zielen der Turkei nicht tGberein, denn
angesichts der bilateralen Verflechtung der Tirkei mit den deutschgmadhindern
erweist sich ein grosser Bedarf an deutschen Sprachkenntnissen, deneaiggelerz
schulische Deutschunterricht bei weitem nicht zu decken vermag. DaenlLeiner
zweiten Fremdsprache sollte deshalb obligatorisch festgelegt werntlenaw bei der
minimalen Wochenstundenzahl, die auch erhéht werden sollte, erfolgreich seim Zude
sollte eine "Sprachenberatung" stattfinden, da einem Grossteil bigdleSwie auch
deren Eltern leider die Einsicht fehlt, dass kiinftige attraktive Biéitigkeiten solide
Fremdsprachenkenntnisse unbedingt voraussetzen.

» Die Konstellation des Fremdsprachunterrichts in der Turkei beziglichedigtid® der
Fremdsprachen untereinander ist mit dem in den anderen europdaischen lr&ndern
vielem identisch, abgesehen von der Tatsache, dass man sich mit dem Phanomen
"Deutsch als zweite Fremdsprache" noch nicht sehr intensiv beschéaftigichat
Tertidrsprachenforschung ein nahezu neues Terrain ist. W&hrend man arslbesents
von einer eigenstandigen Forschungsrichtung berichten kann, deren Erkennthigse sic
den letzten zwanzig Jahren immer starker in die curriculare und dadaktisthodische
Planung der Vermittlung einer L3 niederschlagen (vgl. Hufeisen, 1993, 1994; Krumm,
1995; Neuner, 1996), zeigen hiesige Beobachtungen, dass es keine methodische
Differenzierung zwischen dem Deutschunterricht als erste oder Zweitedsprache
gibt, genauso wie auch keine sinnvoll aufgebaute Progression des UnterriatsishDe
als zweite Fremdsprache existiert. Dementsprechend weist der thiterrder zweiten
Fremdsprache kaum Unterschiede vom Unterricht in der ersten Fremdsgugaoheil
man uber keine oder wenige Kenntnisse uber die Didaktik der Vermittlung Smeler
weiterer Fremdsprachen verflugt.

Um diese Defizite zu beheben, missen spezielle Curricula aufgebauhwdiedeelfen
konnen, von dem Vorhandensein einer bereits gelernten Fremdsprache auch zteprofitie
Durch diese neue Strukturierung des Deutschunterrichts kénnte man SchilerruBttennc
von den erwerbsfordernden Aspekten der bereits erlernten Fremdsprache loeimdieer
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weiteren Fremdsprache (in unserem Falle Deutsch) Uberzeugen und sona#tdeniés
Deutschen innerhalb des Fremdsprachenkanons turkischer Schulen aufwerten.
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Jungere Ergebnisse der Hirnforschung belegen eindeutig, dass Zwei- und Méhgkpra
keinerlei Uberbelastung oder gar gespaltene Identitat zur Folge halssarmUm die
Schiler aber durch das Erlernen zweier Fremdsprachen nicht zu tUberforéler es sinnvoll
zu Uberlegen, ob der Akzent auf den produktiven vs. rezeptiven Fertigkeiten ldgmies
nicht. Daflr mussten aber die Lehr- und Lernziele und die Unterrichatigest der zweiten
Fremdsprache ganz anderes strukturiert werden.

Mit der Etablierung des Deutschen als zweite Fremdsprache im Puntar
Sekundarbereich, einschliesslich der Entwicklung von entsprechenden Aus- und
Fortbildungsmodulen sowie der Erstellung einer ganz neuen Generation von Leimwerk
konnten die Ursachen fur die rticklaufige Tendenz des Faches Deutsodnadispirache an
Schulen, mit entsprechenden Konsequenzen fur das Hochschulfach behoben werden.

2. Einflusse der ersten Fremdsprache auf den Lehr- und Lernprozas der
Terti&rsprache(n)

Geht man von der l&nderspezifischen Fremdsprachensituation in der Tigkso &ann
gesagt werden, dass bei weit Uber 90 % der Deutschlernenden - wenn sie eitadivqual
guten Englischunterricht gehabt haben - zumindest ausreichende (meistensliatentare)
Englisch-Kenntnisse vorauszusetzen sein werden. Anstelle hier angstlatdseEnglische zu
blicken und um Stundenanteile zu ringen, sollte Deutsch die Rolle einealeargweiten,
ggf. auch dritten Fremdsprache akzeptieren. Fur die Favorisierung des Deutsavesital
Fremdsprache kann zweifelsohne das Argument von Krumm (1996, S. 533 ) vorgebrach
werden, dass wer bereits Englisch gelernt hat, nun auch das Deutsche |kicatekann
(oder umgekehrt!). In einer umfangreichen Studien weist Britta Huféi®#91) nach, dass
Deutschstudierende mit den Herkunftssprachen Arabisch, Indisch, Japahiscnd
Ungarisch beim Erlernen des Deutschen als zweite Fremdsprachenuradllen Bereichen
der Sprachbeherrschung auf ihre erste Fremdsprache Englisch zuréckgleisie wissen
und gelernt haben, dass Deutsch anders funktioniert als ihre Muttersprachreerdu e
ahnlichen Ergebnis kommt man auch mit tirkischen Deutschlernenden, die Ealgliscste
Fremdsprache gelernt haben, da sie sich in Zweifelsfallen an die fpractts halten, die sie
schon beherrschen, um von dort Muster und Hilfestellungen zu tbernehmen.

Die lernpsychologischen Forschungsergebnisse konnen diese These desaréoidreinens
durch das Anknupfen an bereits Bekanntes nur bestarken, zudem die Lernendenesiarr
Fremdsprache in der Regel meistens alter sind und ihre intellektualiekognitiven
Fahigkeiten ein hoheres Niveau als beim Erlernen der ersten Frenimdsatdzeigen. Um
einer moglichen Demotivation wegen des bereits vorhandenen Vorwissens tUbemdie f
Sprache und Kultur vorzubeugen, die sich - vielleicht, weil der Reiz des Fremédén be
verbraucht ist - negativ auf das Lernklima einer zweiten Fremdsprachekamskdnnte,
sollte der Unterricht einer zweiten, mehr noch einer dritten Frenulspdaher gezielt Wert
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auf die thematische Progression legen und die Nutzung authentischer Texte urdlider M
der jeweiligen Zielkultur in den DU einnbeziehen -- d. h. er sollte die Lernenaskuhurell
fordern, z. B. auch durch frihes freies Schreiben im Unterricht. Die "Thaslen u
Empfehlungen zu den Besonderheiten des Lehrens und Lernens von Deutsch als zweiter
Fremdsprache” von 1989 fordern daher die Berlcksichtigung interessrerateliektuell
anspruchsvoller sowie kulturell signifikanter Texte: "Neues" soll zum maotinden
Steuerungsprinzip der Lernprozesse erhoben werden, sodass die intellekttetEssen und
Fahigkeiten der Schiler - im Sinne eines neuen Sprachlernabenteuechticatggfordert
werden." (Thesen: 14).

-4-

In einem "Deutsch als zweite Fremdsprache"-Unterricht solltemstrategien, die beim

Erlernen der ersten Fremdsprache meistens unbewusst den Lernprozesstgesben, nun
ganz bewusst eingesetzt werden. Sie dienen nicht nur als nitzliche "lesrhbei der

Rezeption und Produktion der fremdsprachlichen Formen, Strukturen und Vokabelnnsonder
bilden auch eine solide Grundlage fir erfolgreiches Lernen und tragen entscheidend zur
Autonomie der Deutschlernenden bei (vgl. Nodari, 1996). Strategietraining enridht

Deutsch als zweite Fremdsprache unterscheidet sich nur in manchen Punki®tmategie-
training im Unterricht der ersten Fremdsprache:

o Auf Vorwissen und Erfahrungen kann zuriickgegriffen werden, wenn diese zuvor zu
positivem Lernen gefluhrt haben.

e Oft kdnnen die Lernenden von Anfang an an der Gestaltung des Strategietrainings
mitwirken, auch wenn sie nicht ganz genau erklaren kdnnen, "was" sie "waefitgel
haben.

e Zwei weitere Sprachen kénnen in den Unterricht integriert werden (zu Ergkiru
Ubungs- und Demonstrationszwecken).

Doch stellen erst Recht die sprachlichen Anknupfungspunkte zwischen zwensderwa
Sprachen wie Englisch und Deutsch "Lernbrticken” her, die unbedingt genitzt werdem sollt

6.1. Lernhilfen bei der Wortschaftzvermittiung

Als Sprachen germanischen Ursprungs weisen Englisch und Deutsch besonders im
Elementarbereich viele Entsprechungen auf, die fir jedermann ersichitich s

Besonders produktiv ist der Einsatz des Englischen beim Lernen neuehdeW&uter. Der
Verweis auf gleichbedeutende, ahnliche Worter (Kognate wie z. B.saiglol/ dt. Schul¢
kann als eine "Lernbriicke" eingesetzt werden. Bei der Einfihrung neusclueniVorter ist
die Referenz auf das entsprechende Aquivalent im Englischen viel pragtukiit effizienter,
wie das folgende Beispiel zeigt: entyle table- dt.der Tisch- tirkischmasa Durch gezielte
Ubungen kann die nattrliche Neugier der Lernenden geweckt werden, wenn sferdefy
werden festzustellen, welche Waorter im Englischen und Deutschen idemtidaind meist
nicht mehr auswendig gelernt werden mussen. Die in ein Vokabel-Rasigtigarzden
Worter, die im Deutschen anders sind als im Englisch, erscheinen nichtlmehr a
problematisch, wenn man den Lernenden die Mdglichkeit gibt, die Arbeitsschisé zel
gestalten. Durch Einbeziehung des Turkischen in den Sprachenvergleich en@hren s
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schliesslich, wie nitzlich die bereits gelernte Fremdsprache isg garsder eigenen
Muttersprache her keine "Briicke" zum neuen Wort schlagen kénnen. Trotz ihikel-"art
losen" Ausgangssprache vermdgen turkische Deutschlernende nun die Kategorien des
bestimmten und unbestimmten Artikels besser zu verstehen, da sie digseabsrdem
Englischunterricht her kennen. Der positive Transfer des Artikelgebrauchsmus de
Englischen in das Deutsche erleichtert somit den Lernfortschritt inwiten Fremdsprache.

Im Fremdsprachenunterricht sollte neben diesem positiven Transteastét auf die
Interferenzen, die sog. "Falschen Freunde" im Wortschatzbereich eingagaegien, die als
potentielle Fehlerquellen stets mitbertcksichtigt werden missen.

-5-
2.2 Lernhilfen bei der Grammatikvermittlung

Lernende einer zweiten Fremdsprache kdnnen auf das deklarative Sprachlerdsereits
erlernten Fremdsprache zuriickgreifen und vermdgen somit die Struktur derSpaehe
besser zu erfassen (vgl. Apeltauer 1997, S. 91). Neueren Untersuchungen zuidége wer
beim Erlernen der L2 u.a. metasprachliche und metakognitive Fahigkeitenketiwde das
Lernen einer L3 erleichtern. Durch die Kenntnis der grammatisoienirdi, die man im
formalen Fremdsprachenunterricht bereits erfahren hat, wird die Riggibia der neuen
Sprache schneller erfasst.

Ein bedeutsamer Faktor ist aber zweifelsohne die sprachtypologische Matxidianz,
welche die zu lernenden Sprachen aufweisen. Die relative typolodigtigevon Englisch
und der neu zu erlernenden Tertiarsprache Deutsch fuhrt dazu, dass man im
L3-Grammatikunterricht auf diese zurtickgreifen kann. Dies ist insofern leedkuta
tirkische Lernende mit einer agglutinierenden Sprache das spezifisctidispeaKonzept
einer flektierenden Sprache bereits im Englischunterricht gelernt habensheinen z. B.
die zweiteilige Perfektform und die (leider) auswendig zu lernenden Batgunslisten der in
beiden Fremdsprachen vorkommenden "starken" Verben nicht mehr als befderisi¢
have written a letter. Ich habe einen Briejeschrieben. / (Ben) bir mektypzmitmDie
"Brucken-Funktion" des Englischen ist insbesonders bei der Vermittblgenider
grammatischer Erscheinungen evident: Adjektivkomparation, Tempora, Verben m
Prépositionen, Satzstellung (Wortfolge im Aussagesatz, im BefehisaFragesatz),
Modus/Aussageweise (Imperativ, Konjunktiv) u.a. (vgl. Hufeisen, 1993; 1994).

Doch sollte man die Grammatikvermittlung anfangs der Unterrichtsmethodiknggisch-
unterrichts versuchen anzugleichen, um bei den Lernenden keine Frustrationen wrstUnm
ausserungen hervorzurufen. Zwar kann wegen des fortgeschrittenen Altersnéedearund
den vorhandenen Sprachlernerfahrungen ein kognitives Lernen und analytisches ¥ararbeit
der Lerninhalte propagiert werden, wobei allerdings zu vermeiden sstdilagrammatischen
Ph&nomene einzeln nacheinander und isoliert behandelt werden. Erfahrungen zesgiia, das
Deutschlernenden nach dem Englischunterricht mit ganz bestimmten lrgertund

Vorlieben bezuglich der Unterrichtsmethodik in den Deutschunterricht leombbm dem zu
genigen, sollten die Lernenden aktiv und bewul3t am Grammatikunterricht bateibgden,
was bedeuten wirde, die bisher gelernten Fremdsprachen systematischubei@eten, und
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zwar vergleichend wie auch kontrastierend. Gerade bei der Grammatithergnsollte der
Lehrer durch bewussten Sprachvergleich versuchen, die neu zu lernende Faehedspt
dem bereits Gelernten in Verbindung zu setzen. Wegen der fehlenden methodischen
Abstimmung tendiert man aber im spét einsetzenden Deutschunterricht darnagjszche
Aspekte intensiver zu beschreiben, und Ubersieht dabei, dass solch eilmMegzauch eine
sinnvolle Spezialisierung notwendig macht: weshalb missen alle Lernendenveeiten
oder dritten Fremdsprache immer noch die Sprache "komplett" lernesolitéa eher
fachsprachliche, fertigkeits- oder auch thematische Speziahgien entwickelt werden (vgl.
Krumm 1996, S. 210).

2.3 Lernstrategien als "Lernhilfen”

Um die weitverbreitete Meinung, das Deutsch eine schwierige Fremdspradeegleich

zum Englischen ist, aber auch um angstbesetzte Visionen wie z. B. "Ich eetasehicht!"
oder "Das lerne ich nie!" zu relativieren, ist der bewusste Einsatzemstrategien im FSU
unumganglich. Gerade wenn man Deutsch als zweite Fremdspracheolémiman auf die
bereits erworbenen Lernstrategien und Lerntechniken zurtickgreifen und sietegrativen
Bestandteil des FSU machen, um die Lernenden zu mehr Lernautonomie in bezug auf das
Erlernen des Deutschen als Fremdsprache zu fluhren. Leider muss aberekbwstialen,
dass die Bedeutung von Sprachbewusstsein, bewusstem Lernen und sprachbezogener
Kognitivierung imhiesigen Fremdsprachenunterricht noch nicht sehr dblich sind. Die
Thematisierung von Lernstrategien im Unterricht Deutsch alsifsptiache verlangt, dass
auch kompetente Lehrende vorhanden sind, die das Konzept der "language awareness"
entweder bereits in ihrer Ausbildung oder auch in Fortbildungsseminaren esétheen
haben.

Um die oben genannten positiven Auswirkungen der ersten Fremdsprache aufdemde
Lernprozess weiterer Fremdsprache zu tbertragen, braucht man eine koeripetteperson,
die imstande sein sollte, sowohl im schulischen Fremdsprachenuntelsielich in der
Fremdsprachenlehrerausbildung diese Faktoren in ihr Lehrkonzept zu irtegrier

Viel gravierender ist, dass die Mehrzahl der momentan téatigen turkiscliscblehrenden
aufgrund ihrer eigenen defizitaren schulischen und universitaren Ausbildungilnechdie
erforderlichen Englischkenntnisse verfiigen und deshalb die Lernhilfen, die sidaraus
Konstellation "Deutsch als zweite Fremdsprache nach Englisch” pbietdmem Unterricht

kaum realisieren kdnnen. Die von Krumm geforderte "curriculare Mehrspraithigk®imm

1994, S. 25), d.h. die durchdachte Planung einer Sprachenfolge in allen Bildungsystemen, he
weitreichende Konsequenzen fur die Lehrerausbildung. Im Lehramtstudiurtemiss

Konzepte von Mehrsprachigkeit angelegt werden, damit die kiinftigen Lehrendendest

uber passive und rezeptive Fahigkeiten in der bzw. den anderen Fremdspraclgamverfi
(Hufeisen 1999, S. 5).

Aus dem Gesagten geht eindeutig hervor, dass Deutsch als zweite Fremdsprache von
angemessen ausgebildeten Fremdsprachenlehrenden zu vermittelrsist) bereits in ihrer
Ausbildung mit den Spezifika des Lehrens und Lernens von Deutsch als zweiter
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Fremdsprache auseinandergesetzt haben.

Im Folgenden geht es nun um die Ausarbeitung emiggichen Konzepts fir Deutsch als
zweite Fremdsprache in der Ausbildung von Deutschlehrenden. Der hypothetischie€Thar
der Ausfihrungen ruhrt von der Tatsache her, dass uns nicht sehr viel Forschangsliter
hierfir zur Verfigung steht und wir auf (fast!) keine empirischenbatelickgreifen kbnnen.
Dennoch soll dies uns nicht davon abhalten, Reflexionen zur Umsetzung speeifisc
Curricula des Lehrens und Lernens von Deutsch als zweiter Fremdsprache in de
Deutschlehrerausbildung anzustellen.

-7-

3. Spezifische Curricula des Lehrens und Lernens von Deutsch aweite Fremdsprache
in der Fremdsprachenlehrerausbildung

Obwohl seit dem Studienjahr 1998/99 neue Studienordnungen fir die
Fremdsprachenlehrerabteilungen an den padagogischen Fakultaten denéirki
Universitaten gelten, ist eine Kooperation der Abteilungen untereinandeigvdie s
momentane Forschungslage des Tertidrsprachenerwerbs proklamiertilghtdanzutreffen.
Von einem Konzept des koordinierten Sprachenangebots kann auch im Hochschulbereic
kaum die Rede sein. Auch schreiben diese Curricula ein "Ein-Spratigioss"’ vor und
gehen zum einen an den realen Anforderungen des schulischen Fremdsprachamsnterr
vollig vorbei und wissen andererseits nicht an den bereits vorhandenen
Fremdsprachenkenntnissen der angehenden Studierenden anzusetzen. Diese
Studienprogramme, die vom zentralen Hochschulgremium (YOK) in Ankagsdlteusid an

alle padagogischen Fakultaten verschickt wurden, enthalten striktiéggegStudieninhalte
und erschweren den Einbau von eigenstandigen Lehrveranstaltungen, die auf Spezifika de
Lehrens und Lernens von Deutsch als zweiter Fremdsprache eingehen. ia$i&ltén-
Wollen mit den aktuellen Entwicklungen in der Tertiarsprachenforschunglerfaon
engagierten Dozenten, dal3 sie mdgliche "Schwachstellen" des Curriculuntkentaded
versuchen, in vorgeschriebene Lehrveranstaltungen theoretische und praktische
Unterrichtseinheiten des Aspekts Deutsch als zweite Fremdspiazbbauen, d. h. man
setzt an diesen curricularen Vorgaben von "oben" mit entsprechenden didaktisch und
padagogischen Schritten von "unten" an, um somit eine neue didaktisch-methodische
Grundlegung (Bausch, 1990; Christ, 1994) schaffen zu kdnnen.

Folgende Lehrveranstaltungen - die obligatorisch im Ausbildungsprogramm der
Deutschlehrenden vorgeschrieben sind - scheinen hierflr geeignet zu sein:

e Fremdsprachenerwerbstheorien (im 3. Semester )

e Methodik und Didaktik des Deutschunterrichts (im 5. und 6. Semetser )
e Auswertung und Adaption von Lehrmaterialien (im 7. Semester )

e Schulpraktika (im 7. und 8. Semester ).

Die Konkretisierung der Lehrinhalte der einzelnen Lehrveranstaltungenekératolgt
erfolgen:

3.1. Fremdsprachenerwerbstheorien
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Wie schon aus der Bezeichnung dieser Lehrveranstaltung zu entnehmen isthgaht es
primar um die Darstellung der Fremdsprachenerwerbstheorien, wobei dgr&ehenerwerb
die Basis eines jeden Sprachlernprozesses bildet. Beim Fremdspragtbivrd in der
jungsten Forschungsliteratur genau zwischen dem Lernen einer erstafspirache (L2) und
dem einer zweiten bzw. weiteren Fremdsprachen (L3) unterschieden. Wedigbnet sich

die Tendenz ab, Deutsch - wenn eine L3 Gberhaupt curricular vorgesehen ist - eidsleutig a
eine zweite Fremdsprache nach dem Englischen anzubieten. Aus diestre8gonstellation
ergibt sich, das Deutsch als Tertidrsprache (als eine speralidi@erform des Deutschen als
Fremdsprache allgemein) zur Etablierung eines eigenstandigen Fordmmeigses fuhrt.

Die Auseinandersetzung mit theoretischen Fragestellungen des Lehrerern@aisLyon
Tertidrsprachen konnten hier als eine allgemeine Einfihrung in diesailikémgieren.
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3.2. Methodik und Didaktik des Deutschunterrichts

Hier konnten die Deutschlehrerstudierenden die Mdglichkeiten der praktischsetzung
der theoretischen Ausfuihrungen der Tertiarsprachenforschung in der Aufgatlen- u
Ubungsgestaltung erproben. Im Rahmen dieser Lehrveranstaltung sollte klicduhietont
werden, dass ein Unterricht in einer zweiten oder weiteren Frenctiepgazielt Wert auf die
Arbeit mit authentischen Texten und Medien der jeweiligen Zielkultur zu legeDéa
angehenden Deutschlehrenden sollte einsichtig gemacht werden, dassndistthe
Progression kulturell signifikante, interkulturell anspruchsvolle undsditierquate Texte zu
enthalten hat.

In methodischer Hinsicht verlangt die Neubesinnung der Zielsetzung bei dettMeigdes
Deutschen als zweite Fremdsprache, aufgrund des Alters und den legmstian
Vorkenntnissen der Lernenden entsprechend, dass die rezeptiven Fahigkeistér&ere
Beachtung finden. Dem Lesen und Horen authentischer Texte unter Zuhilfenahme de
Elemente einer praktischen Rezeptionsgrammatik sowie eine an deskditagiunikation
orientierten Entwicklung der Sprech- und Schreibfertigkeit sollten eirgdBubritat
zukommen. Entsprechend der kommunikativen Didaktik und ihrer Fortfihrung im
interkulturellen Ansatz sollte das Lehren und Lernen von Deutsch alerWweemdsprache
auch eine Vielseitigkeit und Abwechslung der Arbeits- und Sozialformen aufzeige

Zwar mogen diese Forderungen an die Unterrichtsmethodik des Tertiespraterrichts fur
Fremdsprachendidaktiker anderswo als eine Selbstverstandlichkeit,gkith stellen sie ftr
viele tirkische Deutschlehrende noch ein Experimentierfeld dar und misselb desha
ausdrucklich in die Ausbildungscurricula miteingebaut werden. Von erfrealishenahmen
abgesehen zeigt der Fremdsprachenunterricht in der Turkei Elementedésilalichen
Lehr- und Lerntraditionen auf, d. h. "leider" kann das Konzept eines lerner- und
handlungsorientierten Fremdsprachenunterrichts nicht UberafliezalWwerden.

3.3. Auswertung und Adaption von Lehrmaterialien

Das Fehlen von Lehrwerken, die auf die Sprachenfolge "Deutsch nach Englisch” in der
Unterrichtsgestaltung explizit Bezug nehmen (vgl. Neuner 1999, S. 15), erfordertrvon de
kiinftigen Deutschlehrenden, dal? sie in ihrer Ausbildung schrittweise daldarson
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eigenen Arbeitsmaterialien gelernt haben missen. Anregungen bietés dpameachte
Ubungsvorschlage (Berger/Colucci 1999, S. 22f.), die den Prinzipien der Lernierdesitr
und Handlungsorientiertheit unterliegen. Aus der Durchsicht der aktuetiEnatur kdnnen
die Deutschlehrerstudierenden interessante Impulse gewinnen, die sia danreigenen
konkreten Unterrichtssituationen ("microteaching") vorfiihren.

Auch kann das inzwischen vorliegende Deutschlehniaillo, Freundelfir tlrkische
Schiuler (11 bis 13-jahrige), die Deutsch als zweite Fremdsprache ae I&last zwei
Wochenstunden lernen, im Rahmen dieser Lehrveranstaltung analysiem viade/on
einem turkisch-deutschen Autorenteam verfasste Regionalwerk entspialehnt i
Gesamtkonzeption den Anforderungen des im Vergleich zur ersten Fremdsprache spa
beginnenden Unterrichts in der zweiten Fremdsprache und berticksichtigt u. adEsige

e das fortgeschrittene Alter der Lernenden,

e ihr grosseres Vorwissen, auch in Bezug auf das Land Deutschland, dessen Sgrache si
erlernen wollen,

e ihre Erfahrungen mit dem Erlernen einer Fremdsprache (die Schiler sindrz. B
fremdsprachliche Arbeitsweisen gewdhnt),

o ihre grossere Abstraktionsfahigkeit und

e ihre grossere Fahigkeit, sich selbstandig Wissen anzueignen.

-9-
3.4. Schulpraktika

Schliesslich sollen die Deutschlehrerstudierenden das im Studium emnedfbiesen und
Kdnnen bezuglich der positiven Aspekte aus der Tertiarsprachenforschdeiy Praktika
umsetzen und verinnerlichen. Hierdurch kdnnten auch bereits praktizierentseRlehrende
anregende Impulse erhalten, um ihren eigenen Unterricht an diesen nemdsiekllihgen
zu orientieren und ihren Schilern das Erlernen von Deutsch als zweitetsraghe zu
erleichtern.

4. Zwischeniberlegungen

Um den Rahmen des "Ein-Sprachen-Studiums" etwas zu sprengen, solltarSdiselium
angebotenen Wahlfachkombinationen an den Fremdsprachenlehrabteilungen ddvetiirkis
Universitaten unbedingt Fremdsprachen an erster Stelle auflisten, utndiieréde in die
Sprach-Bewusstheit beim Lernen weiterer Fremdsprachen einzufihren, aber abinbBrum
die Moglichkeit zu geben, bereits vorhandene schulische Fremdsprachenlsenininis
Studium weiter auszubauen. Fur das Weiterlernen des Englischen sollte auduplékiert
werden, dass klnftige Deutschlehrende in ihrer Lehrpraxis stets dahgische als
"Lernhilfe" bei der Vermittlung des Deutsch als zweite Fremdspragctiekgreifen kbnnen
(und auch mussen). Diese eigens erfahrbar gemachte Sprachsensibgischarft in
besonderer Weise die bewusste Wahrnehmung von Sprachph&nomen und fordert die
Entwicklung eines "Sprachgefiihls”, das dann ohne weiteres auch bei den eigenem Schile
erweckt werden kann.
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Der Wahlfach-Charakter sollte jedoch nicht die Relevanz dieser Lehrtedtangen mindern,
sondern den Studierenden stets vor Augen gehalten werden. Auch bei der eigenen
sprachpraktischen Ausbildung (bei der Entwicklung der vier Fertigkeiten und den
Teilfertigkeiten) konnten ihnen die eigenen schulischen Englischkennbagaesst gemacht
werden und als mogliche Lernhilfen dienen.

Ausgehend von der Uberlegung, dass der Einsatz von Lernstrategien im UnterricbhDeuts
als zweite Fremdsprache besonders effektiv von Lehrenden realisiden&@nn, die in ihrer
eigenen Sprachausbildung diese auch erfahren und reflektiert haben,Snitteerende ihren
individuellen Lernstil versuchen zu bestimmen, um dann mit geeigneten Lerigppigienen
Lernschwierigkeiten zu kompensieren. Auch sollten sie angehalten werdeeymsiagebuch
zu fuhren, das helfen kdnnte, die eigenen Lernfortschritte zu erfassen und
Selbsteinschatzungen zu bilanzieren. Nur so ausgebildete Deutschlehmendigeveim
schulischen Deutschunterricht den Terti&rsprachenerwerb und die Rolle der
Sprachbewusstheit effektiv einzuschatzen.

4. Schlussbemerkung

Die intensive Auseinandersetzung mit dieser Thematik konnte fur dreentan etwas
"pessimistisch" zu wertende Situation des Deutschen als Fremdspratthrkischen
Fremdsprachenunterricht als eine Chance gewertet werden, einagaedetbestimmung
vorzunehmen. Der Verweis auf die positiven Einflisse der bereits endfremmdsprache
wirde den Werbeslogan "fir mehr Deutsch" nur unterstiitzen, vorausges&ehdier
werden von gut ausgebildetBeutschlehrenden unterrichtet --was wiederum eine
Herausforderung an die Ausbildungscurricula der Fremdsprachenlehreradeailstellt. Nur
wenn die Spezifika des Lehrens und Lernens von Deutsch als zweiter Fremdspchehe
Studienordnungen integriert werden, kann das weltweit proklamierte BildahgSziehung
zur Mehrsprachigkeit" auch im turkischen Bildungssystem erreicht werden.
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