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KULTURELLE DEUTUNGSMUSTER IN TEXTEN.
Prinzipien und Verfahren einer kulturwissenschaftlichen
Textanalyse im Fach Deutsch als Fremdsprache

Claus Altmayer
1. Text und Kultur: Ein Forschungsdefizit

Dass Fremdsprachenunterricht und Fremdsprachenlernen ohne die Auseinanugradt
authentischen zielsprachlichen Texten aller Art nicht auskommt, kann he@eraeinplatz

in der fremdsprachendidaktischen Diskussion gelten und wird nirgendwo &rimstfrage
gestellt. Auch dass Texte dartber hinaus nicht nur fur die Entwicklungraetdicher
Einzelfertigkeiten wie Horverstehen, Leseverstehen oder Wortschatalssenvon
Bedeutung sind, dass vielmehr auch landeskundliches und interkulturelles’ Isexhen
bevorzugt in der Auseinandersetzung mit zielsprachlichen Texten vollzietitdwich die
Praxis in vielfaltiger Weise belegt und ist kein Gegenstand seriogsaiSpgachendidaktischer
Diskussionen. Schon der Blick in die einschlagigen Lehrmaterialien, diezted Zeit

speziell fir den landeskundlich orientierten Fremdsprachenunterrichtkeliwvurden, seien
sie nun eher traditionell kognitiv — wie etBéick auf Deutschlandvgl. Kirchmeyer, 1997)
oderLandeskunde deutschsprachige Langeyl. Nitzschke, 1998; Cella u.a., 1998; Claltina
u.a., 1998) — oder seien sie — wie beispielswBipesch deutsch@/gl. Behal-
Thomsen/Lundquist-Mog/Mog, 1993) odepielarten(vgl. Lundquist-Mog, 1996) eher
regional und ,interkulturell* orientiert — , belegt die herausragende Rb#eTexten
unterschiedlichster Provenienz und unterschiedlichster Sorten fiur dier&iiting
landeskundlicher Themen zukommt.

Diese Relevanz von Texten flr die Praxis des landeskundlichen Unteanchtse
Gestaltung von Unterrichtsmaterialien beruht offenbar auf der implizitenhdmmadass die
Kultur’ des Zielsprachenlandes, als die wir hier vorlaufig den GegemstanLandeskunde
bestimmen wollen, sich in besonderer Weise in Texten zu erkennen gibt undedass di
Beschaftigung mit Texten im Unterricht daher auch am ehesten zur Entwicklung
Jandeskundlicher‘ oder gar ,interkultureller Kompetenzen — was immemder im
Einzelnen zu verstehen sein soll — beitragt. Diese Annahme aber ist insofgrn ni
unproblematisch, als Texte ja in aller Regel individuelle AuRRerungshandlumbestjimmter
Personen darstellen, die als solche nicht ohne Weiteres als ,allgéitigirager
reprasentativ‘ fir eine ganze Gesellschaft oder ,Kultur’ gelten kbnnesseDrepréasentative
oder allgemeingiiltige Charakter aber ist ja gemeint, wenn von der landeskend®elevanz
von Texten die Rede ist. Sucht man nun in der einschlagigen Fachliteratur nach
wissenschatftlich fundierten Beitragen, die diesen Zusammenhang zwiscveduiglten
,Texten* auf der einen Seite und Uberindividueller bzw. intersubjektivertuKuduf der
anderen Seite im Hinblick auf landeskundlich-interkulturelle Lernprezibesnatisieren und
auf angemessenem Niveau reflektieren, so wird man schnell enttausichin&mevon der
speziellen Variante der ,interkulturellen Germanistik‘’ ab, so hat dets Bautsch als
Fremdsprache diesen fur die Praxis so bedeutsamen ZusammenhangzWedhend
Kultur* bislang weitgehend Gbersehen. Aber auch die interkulturelle Gernkamit hier
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nicht wirklich weiter, liegt ihr Schwerpunkt doch nicht so sehr auf der kuléurell
,Eigenperspektive* von Texten, sondern auf der Rezeption von Texten aus einezllemtur
,Fremdperspektive’ (z.B. Goethe in Japan); hinzu kommt, dass die ,inienmkiie
Germanistik’ sich ausschlief3lich fur literarische Texte interdsswhingegen Texte der
Alltagskommunikation keine Rolle spielen, und dass zudem der Bezug auf landegieindli
und/oder interkulturelle Lernprozesse weitgehend fehilt.

-2

Wie wenig der Zusammenhang zwischen ,Text’ und ,Kultur' im Fach Deutsch als
Fremdsprache bislang tatsachlich reflektiert wurde, zeigt auchiekiBdas neue
zweibéndige Handbudbeutsch als Fremdsprachdas Anfang 2001 in der Reihe
Handbtcher der Sprach- und Kommunikationswissenschiadietle Gruyter erschienen ist
und das beansprucht, den erreichten Entwicklungsstand im Fach zu bilanzieregleiot zu
zur weiteren Konsolidierung des Faches beizutragen (vgl. Gotze/HelbigiHemmm,

2001: VI). Hier findet sich zwar eine ganze Reihe von Arbeiten, die Texte gusstischer
Sicht thematisieren und dabei auf die Problematik der Textsorten, auf dencbietrs
zwischen Textsorten der geschriebenen und der gesprochenen Sprache pezfadis
linguistische Verfahren der Analyse von Texten eingehen (vgl. Thurmair, 2084;Lid#ich,
2001; Heinemann, 2001; Willkop, 2001); eine quantitativ und qualitativ vergleichbare
Zuwendung zu Texten aus landeskundlicher Sicht gibt es aber nicht. Das Kapitel XVII
,Landeskundliche Gegenstande II: Texte' enthalt lediglich zwei Bggtrédon denen einer
(,Auswabhlkriterien fur Sach- und Fachtexte im Deutschunterricht’, vgl. Kiihn,)20lem
nicht ausschliel3lich landeskundlich orientiert ist. Der nach Auskunft denerst
Konzeptbeschreibung des Handbuchs ursprtinglich vorgesehene Beitrag ,Landeskundliche
Analyseverfahren von Texten‘ (vgl. Gotze/Helbig/Henrici/Krumm, 1995: 70) wwdars
ganz gestrichen, ein Beitrag zu diesem Thema findet sich, aus welchem Gchnohener,

im Handbuch jedenfalls nicht. Wer sich Uber den Zusammenhang zwischen Text wnd Kult
informieren will, bleibt letztlich auf den Beitrag von Rainer Bettermanwiesen, der — dies
zeigt ja schon die Uberschrift — Texte in eher traditioneller Weis&aiger landes- und
kulturwissenschatftlicher Informationen” und den Rezeptions- und Verspgbeass daher
konsequent als "Informationsentnahme™ bzw. "Sinnentnahme" (Bettermann, 260).: 1
begreift. Eine grundsatzlichere Auseinandersetzung mit der oben angederagtendeh

dem Zusammenhang zwischen individuellem Text und Gberindividueller Kultuetwize
aktuelle konstruktivistische Textkonzepte ebenso einbeziehen wirdeoderne
kulturtheoretische Positionen und aus der sich auch weiter fiihrende Uberlegunger zu ei
spezifisch landeskundlichen bzw. kulturwissenschaftlichen Analyse voanTesgeben
konnten — eine solche Auseinandersetzung jedenfalls sucht man bei Betterngabholre

Dem Urteil von Portmann-Tselikas, wonach die Landeskunde — ihrer praktiselesmaifz
ungeachtet — "zu einer wissenschaftlichen Legitimation von DaF im Kontext der
traditionellen akademischen Facher und ihrer wissenschatftlichen &taijda bisher nicht
viel Entscheidendes" beizutragen habe (vgl. Portmann-Tselikas, 1998: 13A&jiclass
angesichts des Forschungsstandes zu dem uns hier interessierendenT&€keomal, Kultur*
nichts entgegenhalten. Seriése Forschung oder theoretische Reflexioreauf e
wissenschaftlich angemessenen Niveau findet zu diesem wie zu anderekuadbigsen
Themen im Fach Deutsch als Fremdsprache bisher offenbar nithDstaperiodisch
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wiederkehrenden Klagen uber die fehlende Wissenschaftlichkeit der Landesknd den
immer wieder erhobenen Forderungen nach einer (kultur)wissenschaftliche
Grundlagenforschung ist bisher in der Tat wenig Konkretes gefolgt (vgl. Koreik, 2001: 47).

_3-

Der vorliegende Beitrag will hier ansetzen und das von Portmann-Tselikas unerander
angesprochene Defizit an konkreter Forschungstatigkeit zunachst einmahdaidusenig

zu beheben versuchen, dass er den Zusammenhang zwischen Text und Kultur im Hifiblick a
landeskundliche Lehr- und Lernprozesse grundsatzlich klaren und ein spezifisch
kulturwissenschatftliches Analyseverfahren flr Texte vorstellen Rl Beitrag stellt die
Kurzfassung einer gro3eren Arbeit des Verfassers dar, die kurz vor darhldds steht und
voraussichtlich im Jahr 2002 unter dem TKeltur als Hypertexerscheinen wird.

2. Text' und ,Textverstehen'

Zwar mag es durchaus gute Grinde geben, den Begriff ,Text' im Hinblickraari ei
landeskundlich orientierten Fremdsprachenunterricht vor allem flr inteam&enn
sprachliche AuRRerungen zu reservieren, lasst sich doch vor allem von solclembiiEndie
inhaltliche, d.h. im eigentlichen Sinne landeskundliche Arbeit sinnvoll in diecBarbeit
integrieren. Die Praxis sowohl des Unterrichts als auch der Lehrmigtezaigt aber, dass
eine derartige Einschrankung letztlich nicht sinnvoll ist, finden doch iteteZeit verstarkt
auch solche ,Texte' Eingang in den landskundlichen Unterricht, die von nichtspnachl
Symbolsystemen Gebrauch machen und entweder — wie beispielsweise Henstier
Musik — ganzlich auf die Verwendung sprachlicher Symbole verzichten oder -eiwie b
Plakaten, Werbeanzeigen, Lieder oder Karikaturen — sprachliche mit nichiggran
Symbolen verbinden. Aus diesem Grund soll hier zunachst ein weiter Begriff voh ,Text
zugrunde gelegt werden, der nicht auf im engeren Sinne sprachlich verfasstbeBekirankt
ist, sondern nichtsprachliche Symbolsysteme wie Bilder und Musik exgilihezieht.

Allerdings soll der Begriff ,Text' auf Formen der offentlichen und medamittelten
Kommunikation eingegrenzt werden, d.h. rein private Textsorten der geschrieberge$pra
z.B. Privatbriefe) gehtéren ebenso wenig dazu wie insbesondere Formen der mindliche
Alltagskommunikation. Unter ,Texten‘ sollen hier also alle Formen der Komikation
angesehen werden, die entweder mit Hilfe der herkémmlichen Drucktechnikubder a
elektronischem Weg (analog oder digital) gespeichert sind und die in herladramli
Printmedien (Zeitungen, Zeitschriften, Bucher usw.) oder in neuen elektramisigtien
(Rundfunk, Fernsehen, Video, CD, Internet usw.) 6ffentlich zirkulieren. Zu ,Textehésem
Sinn gehoéren demnach traditionelle und rein sprachlich verfasste Zeitungstexte
literarischen Texte ebenso wie etwa Werbeanzeigen, Plakate, Kegikaider Lieder, die
neben der Sprache auch andere Symbolsysteme wie Musik und/oder Bilder verwenden.

Uber diese Frage der Extension des Begriffs hinaus soll unter ,Textlde@enaht priméar
eine "begrenzte Folge von sprachlichen Zeichen [verstanden werden], die in si@nkaha
und die als Ganzes eine erkennbare kommunikative Funktion signalisienkeiB1997: 17),
sondern — unter Bezugnahme auf neuere kognitionswissenschatftliche und kongtsckigvis
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Theorieansatze — als Ausgangs- und Endpunkte komplexer und konstruktiver Prozesse auf
Seiten der Textproduzenten bzw. -rezipienten (vgl. Borner/Vogel, 1996: 2 §3.dadei fur

ein Textanalyseverfahren, fir das der Bezug zu landeskundlichen bzw. ,intezhkeih’ Lehr-

und Lernprozessen anhand von Texten konstitutiv ist, vor allem der Aspekt dezé&pkbn

bzw. des Textverstehens von Belang ist, durfte unmittelbar einleuchten. gé@ndigere
Explikation des Textbegriffs wollen wir uns daher hier auf diesen Aspekt desigrhens
konzentrieren.

-4-

Wie die im Rahmen der Kognitionswissenschaften betriebene empirische
Textverstehensforschung gezeigt hat, ist Textverstehen nicht, wie etwa noch die
Formulierungen bei Bettermann andeuten, als mehr oder weniger passivérigiteaes
Im Text ,enthaltenen* Sinns aufzufassen, sondern als aktiver und konstruktives$rizei
dem der/die Leser/in aktiv und konstruktiv auf der Grundlage eines immer schondenba
Sprach- und Weltwissens neue Informationen in die eigene Kognitionsstruktigtéinf
(Groeben/Christmann, 1996: 72). Dabei geht diese empirische Forschungsridlenapa
davon aus, dass ,Textverstehen‘ schon dann vorliegt, wenn ein Rezipient tber
Wissensstrukturen verftigt, die ihm erlauben, dem Text einen kohérenten Sisprechen.
Bei einem der wichtigsten Vertreter der Textverstehensforschung,addRumelhart,
beispielsweise heil3t es:

"Readers are said to have understood the text when they are able to find a
configuration of hypotheses (schemata) that offers a coherent account for the
various aspects of the text. To the degree to which a particular readés faits
such a configuration, the text will appear disjointed and incomprehensible”
(Rumelhart, 1980: 38).

Nach diesem empirischen Konzept kann zwar zwischen Verstehen und Histéfén
differenziert werden, nicht jedoch zwischen richtigem, d.h. dem Text angameessind
falschem, dem Text nicht angemessenem Verstehen. Ein derart eassailigin an den
bestehenden Wissensstrukturen eines (empirischen) Rezipienten dasntie
Verstehenskonzept aber ist fir eine kulturwissenschatftliche Textanalyse;ldan Prozessen
des landeskundlichen Lernens mit Texten orientiert, nicht akzeptabel skeilnee Handhabe
zur Unterscheidung zwischen Verstehen und Missverstehen oder — wichtiger noch —
zwischen Verstehen und Vereinnahmen enthalt. Dies |&sst sich an dentegrih
Kalendergeschichtéannitverstanvon Johann Peter Hebel gut veranschaulichen. Der
Tuttlinger Handwerksbursche, von dessen Reise nach Amsterdam und desseirdngen
Begegnungen mit seinen niederlandischen Zeitgenossen hier berichtet twili¢, ha
Antworten, die man ihm auf seine Fragen nach dem Besitzer des prachdigsssHbzw.
Schiffes und nach dem Namen des Toten, an dessen Beerdigung er zufahnpteilmter
empirischem Aspekt sehr wohl verstanden: Indem er die Antwort ,Kamsiiare als Angabe
des erfragten Namens deutet, ist er in der Lage, seine verschiedenen haajpat unter

ein gemeinsames Schema zu subsumieren und ihnen dadurch einen in sich vollig koharente
Sinn zuzuschreiben. Demnach gab es in Amsterdam einen reichen Mann namens
,Kannitverstan‘, dessen ganzer Reichtum ihm am Ende doch nicht geholfen hat, denn auc
Reiche mussen sterben. Dass diese Deutung aus einer ,objektiven’ Peespaktsie der
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Text ja einnimmt, tatsachlich volliger Unsinn ist, dass unser Handweddt®im
Wirklichkeit nur seine ihm verfigbaren Deutungsschemata herangezogen undviiifiglie
fremde Welt und Sprache keinerlei Gespir oder Bewusstsein hat, dissseeiremde Welt
vielmehr mit Hilfe der ihm verfiigbaren Schemata vereinnahmt und iheerd¥reit und
Andersheit vollig entledigt: all dies ist in einem empirischen Verstdogzept, wie es die
Textverstehensforschung propagiert, nicht vorgesehen.

-5-

Verstehen, so wollen wir festhalten, ist einerseits ein Vorgang, den dezherde selbst
aktiv und konstruktiv vollzieht, indem er die neue Information in die ihm verfligbaren
Wissensstrukturen einfligt. Andererseits aber erschopft es sich nicht iktdeerng und
Anwendung der dem Verstehenden verfiigbaren Schemata und Wissensstrukturen, gondern |
ein wesentlich dialogischer Prozess, bei dem die dem (empirischap)aRéen verfligbaren
Wissensstrukturen ebenso zur Geltung kommen missen wie die Eigenpeespekiiextes
oder anders gesagt: die im Text selbst angelegten Wissensstrukturerchanwv8inn aber
kann man davon sprechen, dass in Texten bestimmte Wissensstrukturemgelesgt sind?
Um diese Frage theoretisch zu klaren, wollen wir hier auf Wolfgang Isers inOge Jahren
fur die Analyse literarischer Text entwickelten Begriffe ,imji8z Leser' und

Appellstruktur® zurtickgreifen und sie fur die kulturwissenschaftlichelysevon Texten
schlechthin fruchtbar machen. Nach Iser ist die ,Bedeutung‘ von Texten endietbst ja
nicht enthalten, Bedeutung wird vielmehr erst im Akt des Lesens von egne@sgnderen
empirischen Leser konstituiert. Dieser Akt der Bedeutungskonstituierungsaban nicht
etwa vollig willkarlich oder beliebig, sondern muss sich, damit von Versteheimem
emphatischen Sinn die Rede sein kann, an dem in die Struktur von (literariSekiem)
eingezeichneten ,impliziter Leser’ als der "Gesamtheit der \@mberungen [ausrichten], die
ein fiktionaler Text seinen moglichen Lesern als Rezeptionsbedingamipetet” (Iser, 1976:
60). Die semiotische Beziehung zwischen (sprachlichem) Symbol und Bedeutungt\seste
nicht als eindeutige Abbild- oder Referenzbeziehung, sondern als InstruktioApmir an
einen potenziellen Leser, aufgrund der vorhandenen Signifikanten und auf deraGeuthets
vorhandenen gemeinsamen Wissens selbst entsprechende Signifikate zieprndiéenn
wir diese bei Iser zunéchst auf literarische Texte beschranktihderie auf Texte Uberhaupt
verallgemeinern, kdnnen wir sagen: Texte sind zwar einerseits immedunelie
kommunikative Handlungen, mit denen ein spezifisches Subjekt sich mit eff&rgn
Offentlichkeit Uiber eine Sache verstandigen oder mit denen dieses Subjékebei e
bestimmten Zielgruppe bestimmte Ziele erreichen will usw.; Texte kbaber nur
verstanden werden, weil und insofern sie sich auf eine dem Text und seinen petenzie
Rezipienten gemeinsame Welt, genauer: auf ein dem Text und seinengll@emzezipienten
gemeinsames Wissen von der Welt beziehen kénnen. Nicht in einer in Textemtierime
.enthaltenen‘ Bedeutung, auch nicht in der von Texten ,transportiertearhtation, sondern
allein in dieser Gemeinsamkeit des Wissens von der Welt, das Texte ihneniqltde
Rezipienten auf die eine oder andere Weise unterstellen und an das sie i ddee
andere Weise appellieren missen, besteht das Potenzial, das Text&Virake des
landeskundlichen Lernens Uberhaupt interessant und relevant macht.

-6-
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3. Kultur’

Bevor wir diese zunachst etwas abstrakt anmutenden texttheoretischemlimpete weiter
fuhren und konkretisieren kdnnen, wollen wir den uns interessierenden Zusaamgen
zwischen Text und Kultur zunachst noch von der anderen Seite etwas beleucht@er. Von
Seite der Kultur'. An Versuchen, die tUberaus verwirrende Vielfalt ateBingsvarianten,
die der Begriff ,Kultur* aufweist, zu sichten und im Hinblick auf die Zwecks Baches
Deutsch als Fremdsprache zu systematisieren, fehlt es zwar nichAl{rdyer, 1997;
Barkowski, 2001), eine klare Position, die den Begriff fir konkrete textasaigt
Forschungszwecke brauchbar machen wirde, ist aber bis jetzt nicht erkennkaoridsbe
eine Auseinandersetzung mit aktuellen kulturtheoretischen Diskussionen, wi@sderen
kulturwissenschatftlichen Disziplinen — von der Ethnologie bis zur Literatsenschaft —
schon seit einiger Zeit intensiv betrieben wird, findet im Fach Deutséhreisdsprache
bisher allenfalls in Ansatzen statt. Statt dessen beruft man siahehier auf einen zwar
griffigen, aber sowohl theoretisch wie vor allem praktisch hdchst probleimatiginsatz wie
das ,Kulturstandard‘-Konzept der ,kulturvergleichenden Psychologie’, wonachuKals
"universelles, fir eine Gesellschaft, Organisation und Gruppe aber sehr tgpische
Orientierungssystem" gilt, das das Wahrnehmen, Denken, Werten und Handelmgtied &fi
der betreffenden Gesellschaft maR3geblich beeinflusse. Zentrale MerkomaJKulturen® in
diesem Sinn seien die so genannten ,Kulturstandards®, d.h. "alle Arten dascsWalens,
Denkens, Wertens und Handelns [...], die von der Mehrzahl der Mitglieder einenrbtesti
Kultur fur sich personlich und andere als normal, selbstverstandlich, typisch nnabiieh
angesehen werden" (Thomas, 1993: 380 f). Nach diesem Konzept, auf das sickedenschi
neuere Publikationen im Fach Deutsch als Fremdsprache explizit berutenBvd/iller,
1994: 109; Zeuner, 1999: 23; vgl. auch den Beitrag von Zeuner in dieser AusgZhbe) der
das aber in ahnlicher Weise tberall dort implizit zugrunde liegt, wo von ,inter&ldur
Kommunikation®, von ,interkulturellen Konflikten* oder von ,kulturspezifischen
Verhaltensweisen’ die Rede ist, sind ,Kulturen* also mehr oder wenigerddageenzte
soziale Einheiten, die in der Regel national oder ethnisch definiert sned, Mi&glieder
bestimmte, ihnen selbst haufig nicht bewusste Gemeinsamkeiten im ¥erbdér in Denk-
und Wahrnehmungsweisen zeigen und die nach aul3en, d.h. gegentber den Mitgliedern
anderer ,Kulturen’, sich vornehmlich durch Differenz auszeichnen. Von der aktlesllen
Debatte etwa tber die Auswirkungen der Globalisierung, vom Bedeutungsverlust des
Nationalstaates gegeniber dem Transnationalen auf der einen Seite, dem &egomal
Lokalen auf der anderen Seite (vgl. Beck, 1997: 80 ff), sind solche Konzepte bislgng vol
unberthrt geblieben. Hinzu kommt, dass ein derart vereinfachender Begrikwitur’ eine
Homogenitat der ,Kulturen' bzw. Nationalstaaten nach innen unterstellen,rdie es in
dieser Ausschlief3lichkeit nie gegeben hat, die sich aber spatestens iteZeal
Globalisierung und der weltweiten Hybridisierung von ,Kultur* als vollig obsahd
unhaltbar herausgestellt hat. Fragt man schlie3lich etwas genauer naahtevasnem
,Kulturstandard’ konkret zu verstehen ist, dann bekommt man etwa in den von Thomas
entwickelten und verantworteten Publikationen Listen vorgelegt, wonach etwa der
JIndividualismus* (vgl. Muller/Thomas, 1995: 144) oder die Tendenz zur
"Distanzminimierung" in personlichen Begegnungssituationen amerikanische
Kulturstandards, die Neigung zur "Distanzdifferenzierung” dagegen fir die delstthr
spezifisch seien (vgl. Thomas, 1996: 155 f). Schaut man genauer hin, was hier mit
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,Distanzminimierung‘ bzw. ,Distanzdifferenzierung’ gemeint ist, dann estv&ch dies als
das alte und offenbar unausrottbare Klischee, wonach Amerikaner im pehrsariimgang
angeblich schnell Freundschaften schliel3en, diese aber eher oberfléehtieh,b
wohingegen Deutsche angeblich dazu neigen, zwischen ,Freunden‘ und ,Bekannten* zu
differenzieren, wirkliche Freundschaft dann aber sehr ernst zu nehmen (vgl. @sd.). D
Problem, das mit dem Begriff der ,Kulturstandards’ hier verbunden igeliesiso darin,
dass dieses Konzept nicht in der Lage ist, zwischen einem vermeintlsgnaahaftlichen
,Kulturstandard* auf der einen Seite und einem verwerflichen, jedenfalisaibe:
wissenschaftlichen ,Klischee' oder ,Stereotyp‘ zu unterscheiden utidistsen
althergebrachte Stereotype unter dem Deckmantel des Kulturstandéfslibeigneuer
pseudowissenschaftlicher Dignitat versieht. Unter dem Aspekt des kandéshen bzw.
interkulturellen Lernens kommt dieser Befund einer Bankrotterklarung g@ash:
Kulturkonzept der kulturvergleichenden Psychologie, so zeigt sich namlich, tréagbeiaz
klischeehafte und stereotypische Muster der wechselseitigen Watung nicht etwa in
Frage zu stellen, sondern sie eher noch zu bestéatigen und zu verstarkenmvausaltiesem
Grund sollte man in einem Fach wie Deutsch als Fremdsprache gegenuilier derar
fragwirdigen Konzepten doch ein weitaus starkeres kritisches Problensissuus
entwickeln, als dies bislang offenbar der Fall ist.

-7-

Der Passauer Amerikanist Klaus P. Hansen, der sich in seinem jetztitier Zvdlage
herausgekommenen Bukhultur und Kulturwissenschafit den Kulturkonzepten der
empirischen Sozialwissenschaften sehr kritisch auseinanddksgiziansen, 2000: 254 ff,
280 ff; vgl. dazu die Rezension in dieser AusgabeZtie), hat aus den Problemen, die mit
allen homogenisierenden und allein auf die nationalstaatliche Ebene bezBggni&en von
,Kultur* die Konsequenz gezogen, dass er an einem Verstandnis von ,Kultkoledktive
Gewohnheiten oder Standardisierungen zwar festhalt, diese Gewohnheiten oder
Standardisierungen aber auf eine Vielzahl von teilweise in- und Gbereinvangenachtelten
Kollektiven bezieht und zwischen einfachen Monokollektiven, etwas komplexeren
Multikollektiven, den nationalstaatlich organisierten Superkollektiven unde8tlch dem
Globalkollektiv differenziert und auf jeder Ebene verschiedene kulturelle
Identifikationsangebote unterscheidet, die die den verschiedenen Kafektingehorigen
Individuen fur sich und ihre je individuelle Identitdtskonstruktion verwenden (\agiséh,
2000: 193 ff). Mit diesem Konzept, das in der Tat gegentiber den homogenisieretidden un
zudem die Individuen vollig einseitig nur als Objekte soziokultureller Pragung und
Determinierung auffassenden Konzepten der empirischen Sozialwisdésseeen
deutlichen Fortschritt darstellt, rfAumt Hansen dem Individuum, das bei ihRectit als
"methodischer Ausgangspunkt jeder Kulturwissenschaft" gilt (ebd.: 16&8Jewden
Freiraum ein, der ihm in der Tat gebihrt; denn auch die Individuen, die gemeimsagire
Kollektiv ausmachen, missen nach diesem Konzept nicht alle in jederiiglgich sein,
sondern kénnen, da sie ja zugleich Mitglieder auch anderer Kollektive sind, ein graBes M
an Diversitat und Heterogenitat aufweisen, ohne damit die Zugehdrigkeit zu deffebden
Kollektiv in Frage zu stellen. Da Hansen aber die Kollektive auf den vedssten Ebenen
Uber objektive ,Gemeinsamkeiten’ der sie ausmachenden Individuen deféieer auf der
Ebene des ,Superkollektivs* Staat und Nation doch wieder in die alte Vorgteitum
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Kkulturspezifischen* Verhaltensweisen und Gewohnheiten zurtick. Und Hiegrkeann auch
die alten Klischees und Stereotype, von denen schon die Rede war, wieder: Segtubrt
Hansen etwa zu den in der deutschen Nationalkultur Gblichen Standardisierungenandas
die Frage ,Wie geht's?‘ mit der Floskel ,Kann nicht klagen*‘ beantsvartd damit eine
grundsétzliche Einstellung zum Leben als Jammertal zum Ausdruck bringe; dass ma
demokratische Wahlen nicht als Chance der politischen Beteiligung, sondern als
,Staatsburgerpflicht ansehe; dass man beim Bezahlen in der KneipedtfiisuRg
kontrolliere; dass man ein emotional gepragtes Verhaltnis zu seinenhalg usw.,
durchweg ebenso einfache wie vollig haltlose, ja hochst argerliche stereotypische
Verallgemeinerungen also, wie Hansen selbst sie mit einigem Redbhdtonzepten von
Thomas oder Hofstede kritisiert hatte.

_8-

Das Problem, mit dem wir es bei Hansen nicht weniger als bei Thomas zu taruhdlaas
letztlich zum Scheitern aller Versuche gefihrt hat, den Begriff der ,Kuheoretisch so zu
fassen, dass er zu einer zugleich seridsen und fir konkrete Forschungs- undzAveadlys
brauchbaren Kategorie wird, besteht nach unserem Eindruck vor allem auf derdelse
grundlegenden methodischen Zugangs zu sozialen Phdnomenen im Allgemeinen und zum
Verhéltnis zwischen Individuum und Kollektiv im Besonderen. Fir Thomasiwidansen

sind ,Kollektive' wie beispielsweise ,Nationen’ objektive Gegebergreitie durch einen
aulR3en stehenden Beobachter beschrieben und denen Individuen auch anhand vermeintlich
objektiver Kriterien zugeordnet werden kénnen. Zwar betont Hansen mehrfachtuRecaimi,
dass jede seriose Kulturwissenschaft vom Individuum als dem "zentraihen]
grundlegende[n] Faktor der Kultur" ausgehen muss (ebd.: 167), das Individuum bleibt aber
auch bei ihm lediglich Objekt der Beobachtung von auf3en, es wird von aul3en bestimmten
Kollektiven zugeordnet, es werden ihm von auf3en bestimmte Standardisierungen
zugesprochen, kurz: das Individuum erscheint ausschlie3lich in ihm von auf3en
aufoktroyierten Beschreibungskategorien. Dass Individuen immer auch Subjektdisi

ihren Handlungen und ihrem gesamten Leben vor akdistSinn verleihen, ist weder bei
Hansen noch in der kulturvergleichenden Psychologie vorgesehen. Aber die Zugehoérigkei
von Individuen zu Kollektiven, eine der Schliisselfragen beim Thema ,Kultest sich aus
einer reinen Beobachterperspektive und anhand vermeintlich ,objektiver* Gsameeiten

der ein Kollektiv ausmachenden Individuen nicht entscheiden, ohne dass man, wiadesi Ha
gesehen, auf mehr oder weniger banale Klischees zuriickgreift. Die Zugehamigieippen
und Kollektiven welcher Art auch immer ist ndmlich in hohem, ja entscheideM#d3 eine
Frage des Zugehorigkegsfuhlsder beteiligten Subjekte selbst. Ob ich ,Deutscher bin oder
nicht und ob bzw. inwieweit mein ,Deutschsein’ ein Teil meiner personaid kollektiven
Identitdt ausmacht, hangt nicht primar davon ab, ob ich einen deutschen Pass und/oder
deutsche Eltern habe, sondern vor allem davon, ob und inwieweit ich das [Beutsselbst

als Teil meiner Personlichkeit und meiner Identitat ansehe, inwiekheiter dieses
,Deutschsein’ meinem Leben einen bestimmten Sinn verleihen kann. Von hier aus abe
gewinnt auch die Frage nach der Kultur einen véllig neuen Sinn: Als kollektive
Standardisierung‘ bzw. als ldentifikationsangebot, das mir aus meiner Zugelitmigke
verschiedenen Kollektiven zur Verfligung steht, ist sie prinzipiell nichtiaas distanzierten
und vermeintlich ,objektiven‘ Perspektive eines empirischen Beobachvaedg s allein aus
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der Perspektive eines verstehenden Nachvollzugs der von den beteiligten Sudgtide
vorgenommenen Sinnzuschreibungen und Identitatskonstruktionen aus zuganglich. Damit
aber sind nicht die empirischen Sozialwissenschaften, sondern die versehiéaesatze

eines interpretativen Paradigmas, von der Verstehenden Soziologie ed¢eller oder

Alfred Schiitz Uber die hermeneutische Ethnologie eines Clifford Gaisrzzur Hermeneutik
Gadamers und der Theorie des kommunikativen Handelns von Habermas die
wissenschaftlichen Traditionen, auf die die kulturtheoretische Eedath im Fach Deutsch
als Fremdsprache Bezug nehmen kann und muss.

Unter ,Kultur’, so kdnnen wir vorlaufig mit Clifford Geertz sagen, wollen wirge
"selbstgesponnene Bedeutungsgewebe" verstehen, in das Menschen adévisgizialer
Gruppen "verstrickt" sind, und ihre Erforschung "ist daher keine experimewiskenschatft,
die nach Gesetzen sucht, sondern eine interpretierende, die nach BedeutungeGsentht" (
1995: 9). Mit dem hier ,interpretierend’ genannten Forschungsparadigma gehen wir davon
aus, dass uns die ,Wirklichkeit‘ nicht als solche oder ,an sich seiende’, sqmiezipiell nur
als immer schon gedeutete Wirklichkeit zuganglich ist und dass wir fur diemte
Konstruktion von Wirklichkeit auf jenes ,selbstgesponnene Bedeutungsgewebe'
zurtickgreifen, von dem bei Geertz die Rede ist und das ,Kultur* vor allem ausmacht
Kultur* waren demnach vor allem diejenigen Bestande eines ,|leberisWweit’, d.h. von uns
als ,normal‘, ,selbstverstandlich’ und allgemein bekannt angenommeneeriigemeint,
das wir in unseren alltaglichen Lebensvollziigen immer schon verwendensauf éder in
aller Regel erst dann reflektieren, wenn es — aus welchem Grund auch immemagein F
gestellt ist. Kultur, so kbnnte man mit der Forschungsrichtung der ,cognitikeopology*
auch sagen, ist geteiltes Wissen (,shared knowldege®):

"This school of anthropology [i.e. der ,cognitive approach”, C.A.] came to stand
for a new view of culture as shared knowledge — not a people’s customs and
artifacts and oral traditions, but what they must know in order to act as they do,
make the things they make, and interpret their experience in the distinctive wa
they do" (Holland/Quinn, 1987: 4).

9-

Wenn wir ,Kultur* aber in diesem Sinn als ,geteiltes Wissen' versteheningdetf,Kultur’
dann statt? Die Antwort der kognitiven Anthropologie ist ebenso einfachroldematisch:
Kultur im oben erwdhnten Sinn eines ,geteilten Wissens' sei, so der bedstet®ertreter
dieser Forschungsrichtung Ward Goodenough, "in den Képfen und Herzen der Menschen" zt
Hause (zitiert nach Geertz, 1995: 16 f). Damit aber wird ,Kultur’ doch wiedler
empirischen Begriff, sie "besteht in dem, was man wissen oder glauben mufiginer ivon
den Mitgliedern dieser Gesellschaft akzeptierten Weise zu funkworiiézitiert ebd.: 17).
Eine Kultur zu beschreiben hiel3e nach dieser Auffassung "ein System von Regel
aufzustellen, das es jedem, der diesem ethnographischen Algorithmus gehdgtibh m
macht, so zu funktionieren, dald man [...] als Eingeborener gelten kann" (ebd.). Demit a
nahert sich der wissensorientierte Kulturbegriff wieder stark depirschen Kulturstandard-
Begriff der kulturvergleichenden Psychologie an, wie dieser wére er ausbchlidier eine
empirisch-quantifizierende Analyse zugénglich.
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Im Gegensatz zu Goodenough und anderen Vertretern der kognitiven Anthropaidgiar si
mit Geertz der Auffassung, dass es sich bei ,Kultur' nicht um ein primar kaggjimentales
oder psychisches, sondern um ein in dem Sinn ,6ffentliches' Phanomen hareldig wi
Bedeutung von Symbolen ,6ffentlich’, d.h. sozial festgelegt ist (vgl. ebd.: 16 ff). Aalfers
Geertz sind wir aber nicht der Meinung, dass die Beobachtung und Deutung ,kedturell
Handlungen’ durch einen aul3en stehenden Beobachter der Kénigsweg zur Erforschung von
Kultur darstellt, dass ,Kultur’ in diesem Sinn sich vielmehr insbesondek®mmunikativen
Handeln zu erkennen gibt und dass daher insbesondere die Rekonstruktion des in
kommunikative Handlungen eingehenden lebensweltlichen Hintergrundwissens fir die
Erforschung von ,Kultur* eine erfolgversprechende methodische Méglichkewiswollen
dies unter Rickgriff auf Habermas* Begriff des kommunikativen Handelnsekidnatern.

,Kommunikatives‘ oder verstandigungsorientiertes Handeln unterschestiatath
Habermas ja vor allem dadurch von strategischem oder erfolgsoremtidendeln, dass mit
ersterem drei prinzipiell bestreitbare Geltungsanspriiche verbsimterder Anspruch auf
Wahrheit des Gesagten, der Anspruch auf normative Richtigkeit uhdpruch auf
subjektive Wahrhaftigkeit (vgl. Habermas, 1981/1: 410 ff). Fur unsere Zweakensaber
weniger diese durchaus umstrittene Systematik der Geltungsansprichatrals die
Einsicht, "dal3 sich Interaktionsteilnehmer stets in einer Situation aul¥sgiedsoweit sie
verstandigungsorientiert handeln, gemeinsam definieren missen" (Habe38148; 185)
und dass Kommunikations- oder Interaktionsteilnehmer zu diesem Zweck auf den ihne
gemeinsamen oder doch als gemeinsam unterstellten Vorrat an setbstezhem
Hintergrundwissen zurtickgreifen, als das wir oben ,Kultur* vor allem aed&n wissen
wollten und das bei Habermas — unter Ruckgriff auf einen urspriinglich phanomernangisc
Begriff — ,Lebenswelt’ heil3t:

"Dieser Wissensvorrat [d.i. die in Sprache und Uberlieferungen konsenvierte
Deutungs-, Wert- und Ausdrucksmuster, die die Lebenswelt ausmachen, C.A.]
versorgt die Angehdrigen [einer Sprach- und Kulturgemeinsachaft, C.A.] mit
unproblematischen, gemeinsam als garantiert unterstellten
Hintergrundiberzeugungen; und aus diesen bildet sich jeweils der Kontext von
Verstandigungsprozessen, in denen die Beteiligten bewéhrte Situatiorisoresfmi
benutzen oder neue aushandeln. Die Kommunikationsteilnehmer finden den
Zusammenhang zwischen objektiver, sozialer und subjektiver Welt, dem sie
jeweils gegenuberstehen, bereits inhaltlich interpretiert vor. Wenresieldrizont
einer gegebenen Situation Uberschreiten, kdnnen sie nicht ins Leere teeten; si
finden sich sogleich in einem anderen, nun aktualisierten, jedoch vorintergireti
Bereich des kulturell Selbstverstandlichen wieder" (ebd.: 191).

-10-

Nun handelt es sich bei diesem Begriff im Rahmen der Habermasschen
Kommunikationstheorie aber nicht etwa um einen empirischen, sondern unsemeagen
Vvirtuellen' Begriff, der sich einer systematisierenden Aufatbegtdadurch entziehe, dass er
nur als Hintergrund je spezifischer Kommunikationssituationen tberhaupt
thematisierungsfahig sei:
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"Nur die begrenzten Ausschnitte der Lebenswelt, die in einen Situatiarhiori
hereingezogen werden, bilden einen thematisierungsfahigen Kontext
verstandigungsorientierten Handelns und treten unter der Kategorie dess\isse
auf. Aus der situationszugewandten Perspektive erscheint die Lebealsvesh
Reservoir von Selbstverstandlichkeiten oder unerschitterten Uberzeugungen,
welche die Kommunikationsteilnehmer fur kooperative Deutungsprozesse
benutzen. Einzelne Elemente, bestimmte Selbstverstandlichkeiten wbedtearsd

in der Form eines konsentierten und zugleich problematisierbaren Wissens
mobilisiert, wenn sie fur eine Situation relevant werden" (ebd.: 189).

Kultur’ im Sinne des kommunikationstheoretisch reformulierten Leleitbegriffs
bezeichnet also keinen irgendwie faktischen oder empirischen Gegenstand) shedeine
Art theoretische Konstruktion, die wir bei der Analyse kommunikativer Handfualer Art
als deren Sinnbedingungen voraussetzen missen:

"Die Lebenswelt bildet das intuitiv gegenwartige, insofern vertraute und
transparente, zugleich untibersehbare Netz der Prasuppositionen, die enfillt sei
mussen, damit eine aktuelle AuRerung tberhaupt sinnvoll ist, d.h. glltig oder
ungultig sein kann" (ebd.: 199).

Von hier aus ergibt sich nun eine vollig neue Perspektive auf den Zusammenisoigeaw

,Text' und ,Kultur, um den es uns in diesem Beitrag ja vor allem geht. Bawacvir Texte

in dem weiten Sinn, von dem oben die Rede war, als kommunikative Handlungen, dann bilde
die ,Kultur* die Gesamtheit des als selbstverstandlich gultig uiggmléin bekannt
angenommenen und vorausgesetzten Wissens, das von Texten prasupponiert wird und das
in der Regel implizit bleibenden Sinnbedingungen von Texten ausmacht. Kultusémdie
Verstandnis ist demnach nicht auf einem direkten oder empirischen Weg;rsalheia tUber

die Analyse von Texten bzw. kommunikativen Handlungen, d.h. genauer Uber die
Rekonstruktion der von Texten prasupponierten Sinnbedingungen wissenschaftlicher
Erforschung zugénglich. Die Kulturwissenschaft, so zeigt sich, ist notwefejse eine

Text- und Kommunikationswissenschatft.

-11-
4. Prasupponiertes Wissen und Textverstehen

Wir kdnnen jetzt die beiden Faden unserer bisherigen Argumentationreseftihren.
,Kultur*, so haben wir gesehen, bezieht sich nicht auf bestimmte standatlisi
Verhaltensgewohnheiten, die die Angehdrigen einer sozialen Gruppe angeljkgétivob
gemeinsam haben, sondern auf das lebensweltliche Hintergrundwissennveir de
kommunikativen Handlungen einen in aller Regel impliziten Gebrauch machemir ddso
bei unseren Gesprachspartnern schlicht voraussetzen und das normadeselidsisnicht
Gegenstand der Kommunikation ist. In sicherlich spezifischer, aber nichippell anderer
Weise lasst sich dieser bei Habermas bevorzugt an Beispielen aus diécmeiind
Alltagskommunikation gewonnene und erlauterte kommunikationstheoretischiz Ansa
auch auf Texte in dem weiten Sinn des Begriffs Ubertragen, wie wir ihn obentdraben.
Auch Texte kénnen als kommunikative Handlungen nur ,funktionieren’, wenn sie von einer
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als selbstverstandlich gultig angenommenen Basis eines gemeinsanmaw&dtiehen, d.h.
kulturellen* Hintergrundwissens ausgehen kdnnen. Texte machen beisjsel$8ebrauch
von einem als allgemein bekannt unterstellten Wissen um das entspretaeimaester und
die damit normaler Weise einhergehenden kommunikativen Funktionen von Texten; sie
machen Gebrauch von einem situativen und thematischen Hintergrundwissen, won eine
Wissen um Autoren und Institutionen, die in Texten ,sprechen’ usw. Wenn wireansieen
iIm Anschluss an Iser entwickelten Begriff des ,potenziellen Rezipiehtenwieder
aufgreifen, dann kdnnen wir sagen: Texte enthalten vielfaltige Instruktionenesn e
potenziellen Rezipienten, dieses lebensweltliche Hintergrundwissenizerakt und fir den
Rezeptions- und Verstehensprozess fruchtbar zu machen.

Textverstehen in dem nicht empirischen, sondern normativen Sinn, von dem oben die Rede
war und nach dem es sich bei Verstehen prinzipiell um einen dialogischessPnanéelt,

l&sst sich von hier aus etwas genauer beschreiben: Von Textverstehen wadlennwv

sprechen, wenn ein (empirischer) Rezipient zu den in einem Text erhobenen
Geltungsansprichen kommunikativ angemessen Stellung nehmen, diese Geltundsanspric
also entweder begriindet bestreiten oder begrtindet akzeptieren kann. Ein solches
kommunikativ angemessenes Stellungnehmen zu Geltungsansprichen setztaisedass

ein Rezipient entweder die lebensweltlichen Hintergrundannahmen, diextialg seine
Sinnbedingungen prasupponiert und einem potenziellen Rezipienten als sebsiNiersts
Wissen unterstellt, entweder selbst tatsachlich in der selbstvdliskéen Weise teilt, wie es

vom Text prasupponiert wird, oder zumindest in der Lage ist, diese Wissendeest
notwendige Sinnbedingungen fir das kommunikative Gelingen des Textes zu rekomstruiere
An diesem Punkt nun setzt die kulturwissenschaftliche Textanalyse amkutyabe besteht
nicht darin, Texte in herkdbmmlicher Form zu ,interpretieren’, d.h. Textenlgestimmte
,Bedeutungen‘ zuzusprechen; dieser Akt der Bedeutungskonstitution bkeibtiftjabe der
(empirischen) Rezipienten selbst, da die Zuschreibung von ,Bedeutung’ ein @linzipi
dialogischer Vorgang ist, bei dem die rezipientenseitigen Wissensvetausgen eine
wesentliche Rolle spielen. Die Aufgabe der kulturwissenschaftliceetaialyse besteht
vielmehr darin, die erwahnten Anteile eines lebensweltlichen bzw. kuémrell
Hintergrundwissens, die in einem Text prasupponiert sind, moglichst sauwveit
rekonstruieren, d.h. explizit zu machen, dass diese flr empirische Rezipikatdie,
prasupponierten Wissensbestande nicht teilen, nachvollziehbar und siendadiiecLage
versetzt werden, den entsprechenden Text im oben erwdhnten Sinn zu ,verstehen’

Bis hierhin nun scheint unser Ansatz einer kulturwissenschatftlicheariedyse gewisse
Parallelen zu dem Konzept einer Landeskunde als ,Kontextwissen' aufeaweas Siegfried
J. Schmidt schon Anfang der 70er Jahre in die Diskussion gebracht hat und das die
Landeskunde fir die Zwecke einer allgemeinen Textwissenschatft instalisiergn wollte
(vgl. Schmidt, 1973). Hier wie dort stehen Texte im Zentrum des Inteyesskhier wie dort
werden Texte vor allem im Hinblick auf ihre aulR3ertextuelle Umgebung befragtefjanGatz
zu Schmidts Konzept einer ,allgemeinen Textwissenschaft' verstehtisich d
Kulturwissenschaft aber nicht als neue ,Superwissenschaft’, diaralleren
textwissenschatftlichen Disziplinen in sich zu vereinigen strebt (dl: €7), sondern aksin
maoglicher, vor allem durch die spezifischen Erkenntnisinteressen dessHaeutsch als
Fremdsprache definierter Zugang zu Texten unter anderen.Vor allem aberegeht di
Kulturwissenschaft nicht, wie Schmidt, von einem objektivistischen Kdmgxiff aus,
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wonach textuelle Kommunikation vor dem Hintergrund einer vermeintlich objektiv
erkennbaren und beschreibbaren ,Wirklichkeit’ stattfindet, der sich einézrten
Verfigung durch die kommunizierenden Subjekte entzieht, sondern bezieht gerade im
Gegenteil diese deutende Konstruktion von Wirklichkeit in ihre Analysenmsgtiseh ein.
Der ,Kontext' eines Textes wird demnach nicht von einer ,objektiven Wirkéthgebildet,
sondern von den Subjekten, die an der Kommunikation beteiligt sind, und dem ihnen
verfigbaren Wissen Uber ,die* Wirklichkeit. ,Situativer’ Kontext, d.h. Raunit, beteiligte
Personen usw., in dem textuelle nicht weniger als mtndliche Alltagskommanikat
stattfindet, aber ebenso auch der inhaltliche Kontext, auf den Texte sich hegiabenicht
einfach ,gegeben’, wie Schmidt annimmt, sie missen vielmehr im Kommuwmnkptozess
immer wieder neu hergestellt werden. Und zu diesem Zweck mussen die
Kommunikationspartner auf ein hohes Mal3 an gemeinsamem Wissen auf densehie
Ebenen zurlckgreifen kdnnen.

-12-

Trotz der tatsachlich betrachtlichen Unterschiede zwischen Schikudizept einer

Landeskunde als ,Kontextwissenschaft' und unserem Ansatz einer kultursgbsétlichen
Textanalyse wird hier jedoch ein Problem erkennbar, das beide Konzepte zge&ohisisam
haben: die potenzielle Unendlichkeit der méglichen ,Kontexte*. Dies wollehiar an einem
Beispiel veranschaulichen, das Heinz-Helmut Luger zur lllustration desi@schen
Landeskunde-Konzepts herangezogen hat (vgl. Luger, 1991: 29 ff). Als Beispieltext
verwendet Liger einen kurzen Ausschnitt aus dem Katalog der Ausstétagpen an die
deutsche Geschichtdie bis 1995 im Berliner Reichstag zu sehen war; der ausgewahlte Text
setzt sich unter dem TitBler Protest der Jugenahit den Hintergriinden der
Studentenbewegung der 60er Jahre in der Bundesrepublik auseinander:

»[1] In die Regierungszeit der GrofRen Koalition fallt auch jene vor allem von
Studenten getragene Protestbewegung, die ihren Ausgang von hochschul- und
bildungspolitischen Reformforderungen nimmt und sich schnell bis zu dem
Verlangen nach Veranderung und Demokratisierung aller Lebensbereiche .steigert
[2] Unverkennbar wird sie durch das Blindnis der beiden gro3en Parteien, durch
das Fehlen einer tatkraftigen parlamentarischen Opposition geférdert, ja, sie
versteht sich teilweise als deren aul3erparlamentarischen Ers&ncf3fie
eigentlichen Ursachen liegen tiefer — wie allein schon die parallelen
Entwicklungen in vielen modernen Industriestaaten deutlich machen. [4] In den
Protesten kommt eine lange angestaute weltweite Identitatskrise der
parlamentarischen Demokratien zum Ausbruch. [...]* (zitiert nach Luger, 1991:
29).

Es handelt sich um einen sehr knapp gehaltenen und sehr informationsdichten Siahtext
auf 11 Zeilen die Ursachen der Studentenbewegung von 1968 zu erklaren versucht. Das
Verstehen dieses Textes setze, so Liger, verschiedene "Wissensélgorante So misse
der Leser uber "Kontextwissen im engeren Sinn" verfiigen, d.h. er misse wissem dea
Jahren 1967/68 passiert ist", um Ausdriicke wie ,Reformforderungen’ odezsBr®vegung’
angemessen zuordnen zu kdnnen; er brauche zudem "Kontextwissen im weiteren Sinn"
namlich "Informationen tber die politische Kultur der 60er Jahre, Uber dasepaytstem,

13 von 28 18.08.2015 12:7



ZIF 6(3), 2002. C. Altmayer: Kulturelle Deutungsrtarsn Texten http://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-0B6€estrag/deutungsmuster.f

die Grunde, die 1966 zur GrofRen Koalition gefuhrt haben, Uber das Funktionieren des
bundesdeutschen Parlamentarismus allgemein®, d.h. er misse auch Ubechertdpre
politik- und geschichtswissenschaftliche Kategorien verfigen, um den Texhens
ursprunglichen Zusammenhang sehen zu kénnen, kurz: Der ,Kontext' schon eineseso kle
und thematisch eng begrenzten Textes ufert derart aus, dass er flr die Zweckikankir
praxisbezogener Textanalysen offenbar nicht mehr brauchbar ist.

-13-

Dass dies nicht an dem unter didaktischen Gesichtspunkten sicher nickihagblen Text
liegt, den Liger ausgewahlt hat, dass es sich vielmehr um ein weitausielierap Problem
handelt, soll hier am Beispiel eines Wahlplakats verdeutlickdemedas im Auftrag der
nordrhein-westfalischen FDP fur die Landtagswahl im Mai 2000 in entwordiedevgl.
Abb.).

T e,
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TR i‘.l'chen sich
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(Abb.1: Wahlplakat der nordrhein-westfalischen FDP, Januar 2000; Entwurf)

Im Gegensatz zu Liger wollen wir hier aber nicht nach dem ,objektiven’ kigser die
soziale und politische ,Wirklichkeit fragen, Gber das man verfiigen musslam Text
verstehen zu kdnnen, sondern — ganz im Sinne unseres Konzepts — nach den Elementen e
selbstverstandlichen Hintergrundwissens, das vom Text prasupponiert wird. &ienaltzu
sehr in die Details gehen zu wollen, kdnnen wir sagen, dass die Herstellunkodifieshten
Textsinns hier — ahnlich wie bei dem Luger-Beispiel — auf einem umfangmneiche
Hintergrundwissen beruht, das vom Text nicht selbst thematisiert wird.r@@twia das
Wissen um die demndachst stattfindende Landtagswahl, um das ParteiensyB&rtschland
im Allgemeinen, die Rolle der FDP in Nordrhein-Westfalen und ihrestZersien Jirgen
Mollemann im Besonderen, die Landeshoheit Uber die Bildungs- und Schulpoktiklss
unproblematisches und zudem allgemein bekanntes Wissen vorausga&sgiatezieller
Rezipient muss aul3erdem in der Lage sein, die abgebildeten Personen alsdeennd
Sektenguru Bhagwan, als Adolf Hitler sowie als eine Figur aus einerori\gdeo (,Freddy
Krueger®) zu identifizieren, um auf der Bildebene einerseits sowischen Bild- und
Textebene andererseits Kohérenz herstellen zu kénnen. Hinzu kommt ein
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textmusterbezogenes Wissen, d.h. die Fahigkeit eines potenziellen ReziglaatPrgkat
zunéachst tberhaupt als solches und dartiber hinaus aufgrund des allgemeinen situativen
Wissens (,Es findet in absehbarer Zeit eine Landtagswabhl statt’, [Dieigt eine Partel’,

,Bei Wahlen werben Parteien um Wahlerstimmen‘ usw.) auch als Veahlatu identifizieren
und daraus Schlisse Uber die wahrscheinliche kommunikative Absicht sszy@as Plakat
will mich dazu Uberreden, meine Stimme bei der Landtagswahl der FDP zu geben.’

-14-

Wenn wir lediglich die bis hierhin angesprochenen Wissenselemente behiigesi, dann
wird sich jetzt schon eine gewisse Resignation einstellen: Denn heesiitbar, dass Texte
in einer bestimmten Hinsicht Eisbergen gleichen: Nur ein kleiner Teilndéexten Gesagten
ist sichtbar, der weitaus grof3te Teil aber bleibt unter der Oberfléaatievorausgesetzt und
Im Rezeptionsprozess erganzt, ohne dass dieser aktive Prozess desrisrgader Regel
uberhaupt bewusst wird. Eine vollstdndige Rekonstruktion des von Texten prascpponie
und im Verstehensprozess zu ergdnzenden Hintergrundwissens, die oben zisAciigabe
der kulturwissenschatftlichen Textanalyse benannt wurde, ist unter diesemtemstzeder
maoglich noch sinnvoll. Moglich ist sie nicht, weil, wie gesehen, dieseigmndwissen zu
umfangreich ist, um noch ftr konkrete wissenschaftliche Analysen praktikabelrg und
sinnvoll ist sie nicht, weil es sich bei diesem Wissen zum grof3ten Tadlrufaktisches und
episodisches Wissen handelt, das nur fur die jeweils bestimmte Komtnomskguation und
kurzfristig relevant, dem jenseits dieser Situation aber keine groBdeuing mehr
zukommt. Dass im Mai 2000 in Nordrhein-Westfalen eine Landtagswabhl stetigef hat
und dass der Spitzenkandidat der FDP bei dieser Wahl Jirgen Mdllemann geheif3en hat, all
dies sind sehr konkret situationsbezogene Wissenselemente, die zwasgomnu\Wahlplakat
als selbstverstandliches Hintergrundwissen prasupponiert werden, die abdietber
kurzfristige Kommunikationssituation hinaus, aus der heraus das Plakat spcichiyirklich
relevant sind. Relevanz aber gewinnen Teilelemente eines in Textepgoagrten Wissens
im Rahmen unserer kulturwissenschaftlichen Textanalyse vor allem dadwsslsielan
Hinblick auf landeskundliche oder ,interkulturelle* LernprozesseHenausbildung einer
allgemeinen und strategischen Verstehenskompetenz beitragen. Die isskmsehaftliche
Textanalyse sollte daher nicht einfach beliebiges Hintergrund- odeextangsen, sondern
insbesondere allgemeineres und grundlegenderes ,kulturelles’ Wissestbiegitund damit
Lerner des Deutschen als Fremdsprache zum Aufbau von Wissensstruktunegebefdie
ihnen den verstehenden Umgang mit deutschsprachigen Texten aller Art ermoéglechen. D
Ziel der kulturwissenschatftlichen Textanalyse besteht demnach auch mcéit jorder
Bereitstellung eines systematischen, ,objektiven‘ und in diesem Sigenadlin gultigen’
Wissens uber ,die' Kultur, sie orientiert sich vielmehr vor allem an deh
Wissensstrukturen fir den Aufbau einer Verstehenskompetenz in fremdkafturehlr- und
Lernkontexten bereit zu stellen. Nicht die ,objektive Wahrheit' der von der
kulturwissenschatftlichen Analyse herausgearbeiteten Aussagen, sonderdeakei
Relevanz im Hinblick auf dieses (pragmatische) Ziel kann denn auch nur Krii@rem
intersubjektiven Glltigkeit sein.

Mit dem Begriff des ,kulturellen Deutungsmusters’, den es im Folgenderpizieren gilt,
wollen wir diesen Zusammenhang zwischen dem in Texten prasupponierten Wisser
einen und der praktischen Relevanz dieses Wissens im Hinblick aukuiiteelle’
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Verstehens- und Lernprozesse auf der anderen Seite vor allem im Hinbldik &ahkrete
Forschungspraxis der kulturwissenschaftlichen Textanalyse genauesen ¥assuchen.

5. ,Kulturelle Deutungsmuster-

Das in Texten prasupponierte Hintergrundwissen ist, so haben wir gesehéitjg/ietid nur

zum kleineren Teil fur die kulturwissenschaftliche Textanalyse und derkinsprees
Erkenntnisinteresse von Belang. Wenn wir zur begrifflichen Préazisierurigra@ssere

Zwecke relevanten Teils des prasupponierten Hintergrundwissens hier vorelkertur
Deutungsmustern* (oder ,Deutungsschemata‘; zwischen beiden Bezeichnustght bach
unserem Eindruck ein lediglich sprachasthetischer, nicht aber eidightaaltnterschied)
sprechen, dann machen wir damit von einem Begriff Gebrauch, der zwar inedtaturit

immer wieder auftaucht, der aber bisher kaum als wissenschatftlicineintisrwird gelten

konnen. So spricht etwa Habermas in der ,Zweiten Zwischenbetrachung' Beawere des
kommunikativen Handelrzsvar davon, dass man sich die Lebenswelt "durch einen kulturell
uberlieferten und sprachlich organisierten VorraDantungsmusterreprasentiert” denken

konne (Habermas, 1981/2: 189; Hervorhebung C.A.), Uber die hier angedeuteten Bezlige auf
die kulturelle Uberlieferung und die sprachliche Organisiertheit hinaudiatet sich bei

ihm kein Hinweis darauf, was genau man sich unter einem solchen ,Deutungsmuster
vorzustellen habe. Nicht wesentlich besser liegt die Sache auch in Ge@anglbiBoks Buch
Bildung und Kultuy wo bereits im Untertitel von "Glanz und Elend eines deutschen
Deutungsmustetslie Rede ist. Zwar verweist Bollenbeck auf den engen Zusammenhang des
Begriffs mit dem Forschungsansatz der historischen Semantik, semtibefiversuch fuhrt

aber letztlich auch nicht wirklich weiter:

-15-

"Ein Deutungsmuster verfestigt sich kollektiv, ist ein Typus vorangegangener
Erfahrung, dient als Bestimmungsrelation zur gegenwartigen Zeit und kann mit
seinen programmatischen Uberschiissen auf zukiinftige Moglichkeiterisarive
(Bollenbeck, 1994: 19).

Zwar wird hier der bei Habermas ja nur angedeutete Zusammenhang zwisadhedtikr)
Erfahrung in der Vergangenheit, die sich in einem Deutungsmuster sedimeniiedessen
Orientierungsfunktion fur Gegenwart und Zukunft etwas préazisiert, zatifidation eines
konkreten ,Deutungsmusters‘ und seine Abgrenzung gegentiber méglichen anderen For
eines kollektiven oder ,kulturellen* Wissens tragt seine Definition aber ebeesig bei wie
zur genaueren Klarung des ,kollektiven* Charakters des in Deutungsmustern sesierent
Wissens.

Um dies etwas genauer zu fassen, gehen wir hier zunachst von dem als synotandessza
Begriff des ,Deutungsschemas’ aus, von dem schon Alfred Schiitz in seinerd&uch
Sinnhafte Aufbau der sozialen WBkbrauch gemacht hatte. Nach Schiitz handelt es sich bei
,Schemata’ zun&chst um Wissensstrukturen eines individuellen Beeunsstin dem ,immer
schon’ vorgangige Erfahrungen abgelagert sind und die dem Bewusstsein dazu die@en, se
Erlebnisse einzuordnen und dadurch tGberhaupt erst als sinnhaft erfahren zu kénnen. Indem
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wir unsere Erlebnisse auf die in den Schemata vorliegende vorgangigaiggféeziehen,
deuten wir sie als speziellen Fall eines Allgemeinen und sprechen ihnenrd&dur zu.
Anders gesagt: Wir deuten unsere Erlebnisse im Licht dieser Schemata:

"Wir kbnnen den Prozel3 der Einordnung eines Erlebnisses unter die Schemata der
Erfahrung durch synthetische Rekognition auclDalstung dieses Erlebnisses
bezeichnen [...]. Deutung ist dann nichts anderes als Ruckfiihrung von
Unbekanntem auf Bekanntes, von in Zuwendungen Erfal3tem auf Schemata der
Erfahrung. Diesen kommt also beim Prozel3 des Deutens der eigenen Erlebnisse
eine besondere Funktion zu. Sie sind die fertigen in der Weise des Wissens
(Vorwissens) jeweils vorratigen Sinnzusammenhénge zwischen kiategor
vorgeformtem Material, auf welches das zu deutende Erlebnis in einem neuen
synthetischen Akt rickgefuhrt wird. Insoferne sind die Schemata der Erfahrung
Deutungsschemafa.]" (Schitz, 1991: 112).

Diese Schemata fungieren nach Schiitz also vor allem als Deutungsschesitata mit

ihrer Hilfe aus unseren zunachst voéllig ungeordneten Bewusstseinsseomaamnnhafte

Welt aufbauen, d.h. die Welt deutend konstruieren. In ganzlich anderem Zusammableang
mit durchaus ahnlicher Bedeutung ist auch in der neueren kognitiven Psychologie von
Schemata die Rede, denen wichtige Funktionen bei der menschlichen
Informationsverarbeitung zugeschrieben werden. Schemata, so lasst sich cleeaimfsagen,
sind "Wissensstrukturen, in denen aufgrund von Erfahrungen typische Zusammenhésge ei
Realitatsbereichs reprasentiert sind" (Mandl/Friedrich/Hron, 198§: Ddse typisierten
Wissensstrukturen werden in aufsteigender (,bottom up‘) Verarlgedurch auf3ere Daten
aktiviert und steuern den weiteren Prozess in absteigender (;top downbéiarag dann

uber die in ihnen enthaltenen Erwartungen und Vorannahmen, weshalb sie auch als
"erfahrungsabhangige Erwartungsstrukturen” bezeichnet werden kdnnen (Schnatd21994
Ein Beispiel mag dies veranschaulichen: Unser FDP-Wahlplakat, von dend@bRede war,
enthalt gewisse sprachliche und symbolische Hinweise (,FDP’, ,Mo6ham&arbe blau-gelb
usw.), die in aufsteigender Verarbeitung — das darin prasupponierte Wissemnesedzts—

das Schema ,(Landtags)Wahlen* und insbesondere das textsortenspeZithema
,Wahlplakat' aktivieren. Das so aktivierte Schema fiihrt dann in ajestder Verarbeitung zu
bestimmten Erwartungen in Bezug auf die kommunikative Intention des Textes
(Aufforderung, bei der Landtagswahl die FDP zu wahlen) und moéglicher WeisenaiBehug
auf den Wahrheitsgehalt des inhaltlichen Geltungsanspruchs, den das iPlalkat e

-16-

Diesen phdnomenologischen bzw. kognitionspsychologischen Begriff des ,Stbhemas

wie wir lieber sagen wollen — ,Musters* wollen wir hier aufgreifen, waete mit dem

Zusatz ,Deutungsschema’ bzw. ,Deutungsmuster‘ aber vor allem auf dee dRwllSchemata
bzw. Muster fur die deutende Konstruktion der Wirklichkeit verweisen. Atigslstellt unser
Begriff des ,kulturellen Deutungsschemas’ bzw. ,Deutungsmusters’ gegedéber
Begriffstradition sowohl der Phanomenologie als auch der Kognitionspsychoisgiern

eine entscheidende Erweiterung dar, als beide Forschungsrichtungeniesichl
individuelleDeutungs- bzw. Verarbeitungsprozesse thematisieren und sich fur die sozialen
oderkollektivenDimensionen solcher Prozesse kaum interessieren. Diese, d.h. die in einer
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sozialen Gruppe zirkulierenden und fur die deutende Konstruktion der Wirktichke
verfugbaren Schemata oder Muster aber sind das bevorzugte Thema der Kehsothias,
und sie sind auch primar angesprochen, wenn hier von ,kulturellen Deutungsmustern‘ d
Rede ist.

Ein kulturelles Deutungsmuster‘, so kann man die vorangehenden Uberlegungeffigyorla
zusammenfassen, ist eine Wissensstruktur,

 die abstraktes und typisiertes Wissen tber einen bestimmten Erfahrengsber
enthalt;

o die dazu dient, neue Erfahrungen und neue Informationen zu den bestehenden
Wissensstrukturen in Beziehung zu setzen und dem Neuen damit Sinn
zuzusprechen;

e die nicht im kognitiven Apparat eines Individuums verankert, sondern einer
sozialen Gruppe gemeinsam ist;

e die erfahrungsgesattigt ist, in der aber nicht individuelle, sondern ,kokekti
Erfahrungen abgelagert sind;

e die eine gewisse Konstanz und Stabilitat Gber langere Zeitraume hinvegjst
und die daher fur kollektive Deutungsprozesse immer wieder herangezogen wird.

Die ,Kollektivitat' kultureller Deutungsmuster ist demnach nichtimeen empirischen Sinn
zu verstehen. ,Kultur’, so haben wir oben im Anschluss an Geertz gesaginistentales
oder psychisches Phanomen, sie ist vielmehr in dem Sinn ,6ffentlich’, wie diatBaden
von sprachlichen und anderen Zeichen oder Symbolen ,6ffentlich’ sind. Daraus folgt
zunéachst, dass die ,Kollektivitat’, die wir fur ,kulturelle DeutungsmusiteAnspruch
nehmen, nicht im Sinne einer rein quantitativen ,Reprasentativitat'gaae Typik' aufgefasst
werden darf, wie sie etwa mit dem Begriff ,Kulturstandard‘ anges$@oast. ,Kulturelle
Deutungsmuster* sind vielmehr allein in dem Sinn kollektiv*, dass in ihnen kisleekt
Erfahrungen sedimentiert sind, die fur die Bildung und Aufrechterhaltung eihdiea
entsprechende Sprach- und Kommunikationsgemeinschaft bezogenen Identitét diger f
soziale Handlungsorientierung innerhalb dieser Sprach- und Kommunikationsgemadt
von zentraler Bedeutung sind.

-17-

An dieser Stelle lasst sich unser Begriff des ,kulturellen Degsonusters' mit Hilfe des vor
allem von Jan Assmann entwickelten Begriffs des ,kulturellen Ged&skgiiweiter
prazisieren, ohne dass wir uns allerdings auf die Einzelheiten und Pratdeme
Assmannschen Gedéachtnistheorie hier genauer einlassen konnten. Didivideelle
Gemeinsamkeit der im kulturellen Gedachtnis gespeicherten Wissenshestkat ja nach
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Assmann auch nicht darin, dass alle Individuen eines Kollektivs in empiesegbarer
Weise Uber diese Wissensinhalte verfiigen, sondern darin, dass die Inhalteai¢isdiol|
Gedachtnisses entweder — wie vor allem in vormodernen Gesellschaften Fanrder
ritueller Inszenierung oder — wie in modernen Schriftkulturen — in der #erschiedener
Speichermedien, d.h. vor allem als Texte, offentlich zirkulieren, erinnert ufidjbar
gehalten werden (vgl. dazu Assmann, 1999: 29 ff; Assmann, 2000: 11 ff). Wenn wir diesen
hier notwendiger Weise sehr verkirzt wiedergegebenen Gedanken auf unser Thema
ubertragen, dann kénnen wir sagen: Kulturelle Deutungsmuster sind Bestandteil des
kulturellen Gedachtnisses, in ihnen verfestigen sich die Sedimente gemei&ssimerung
und gemeinsamer Erfahrung zu allgemeinen und konstanten Schemata, diennunelxt
anderen Speichermedien offentlich zirkulieren und erinnert werden. Die Ubetueligi
Gemeinsamkeit der Gedachtnisinhalte besteht dann vor allem in deren Funétion8ezug
auf die Konstruktion einer kollektiven ldentitat und in Bezug auf die soziale
Handlungsorientierung und -koordinierung.

Wenn wir von hier aus auf die Probleme der kulturwissenschaftlichen Tepdanal
zuriickblicken, von denen oben die Rede war, dann kdnnen wir vorlaufig sagen: Die
kulturwissenschaftliche Textanalyse, die ja, wie wir gesehen haben, dasan Text
prasupponierte Hintergrundwissen explizit machen soll, thematisoiittcas gesamte
Spektrum an derartigem Hintergrundwissen, das sich in einem Text nash\ésst, sondern
beschrankt sich auf das Herausarbeiten der kulturellen Deutungsmuster, @oreitiefext
einen in der Regel impliziten Gebrauch macht und die zugleich Gber den Taxd hufalie
zentralen Inhalte des kulturellen Gedachtnisses einer Kommunikationsgehadin
verweisen.

Versuchen wir zunachst den bis jetzt herausgearbeiteten Begriff deseKalt
Deutungsmusters‘ an unserem Plakatbeispiel (vgl. Abb. 1) ein wenig zu konkeetiSkas
Plakat verweist auf der Ebene der Bilder auf ein recht heterogeneggHintbvissen, das
einen potenziellen Rezipienten in die Lage versetzt, die auf der reciielimken Seite
abgebildeten Gestalten als indischen Sektenfiihrer Bhagwan bzw. afsgeinaus einem
Horror-Video zu identifizieren. Bei diesem vom Text prasupponierten Wissaahelt es sich
aber wohl eher nicht um kulturelle Deutungsmuster. Ganz anders liegtctie S der
dritten abgebildeten Figur ,Adolf Hitler*: Mit diesem Bild verweistsen Plakat zweifellos
auf einen zentralen Inhalt des kulturellen Gedéachtnisses der deutschem 8pca
Kommunikationsgemeinschaft und damit auf ein ,kulturelles Deutungsmust&inine
unserer obigen Definition: Es handelt sich um ein abstraktes und typisiesten\das dazu
dient, die abgebildete Person als ,Adolf Hitler’ zu identifizieren und tidem Bild einen
bestimmten Sinn zuzuordnen; es handelt sich um ein Wissen, in dem kollgkaieuBgen
abgelagert sind und das nicht individuell, sondern kollektiv verankert ist; unci@slthsich
um ein Wissen, das fir die Konstruktion einer kollektiven Identitat und fur didesozia
Handlungsorientierung und Handlungskoordination innerhalb der deutschen
Sprachgemeinschaft in hohem Mal3e funktional ist.

-18-

In diesem Fall scheint die Sache also eher einfach und eindeutig zu serar@ars verhalt
es sich dagegen bei dem zweiten Beispiel, das wir hier kurz ansprechen wetlgon@iem
Plakat verwendete Slogan ,Wenn wir nicht bald fir mehr Lehrer sorgen, suchemsere
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Kinder selber welche* verweist zunéchst auf das als allgemein bekatenstellte
Hintergrundwissen tber die Misere der Schulen und Bildungsinstitutiori@eutschland,

uber die finanziellen Engpasse und Sparzwéange, uber die Lehrereinstebxisydpr
Kultusbehorden, tber fehlende Lehrer und ausfallende Schulstunden usw. Der Skigan las
sich auf der Grundlage dieses Wissens leicht als Forderung deuten, hier dynetkbatsle
staatliche MalRnahmen schnell Abhilfe zu schaffen, da sonst mit Konsequenzsmnen

sei, die als sozial unerwiinscht gelten: Dass "unsere Kinder" sicich&mnl,Lehrern’
orientieren, wie sie im Bild dargestellt sind. Diese Konsequenzen abdemwien Plakat
selbst ja nicht direkt angesprochen, sondern bleiben in hohem Mal3e implizit ungeerwe
auf weiteres umfangreiches Hintergrundwissen, etwa tber die versumediggendszenen,
uber die Rolle der historischen Gestalt ,Adolf Hitler* als |dekaifionsfigur im

rechtsextremen Milieu, Gber die Gewaltbereitschaft und Oriengsltosigkeit unter
Jugendlichen usw. Zu diesem Hintergrundwissen, auf das das Plakat zuftiokgreias es

als allgemein bekannt unterstellt, gehort nun auch die Annahme, dass st&atiaten (und
damit der Staat als Institution) und die dort tatigen Personen ("Lehrehnt)nur einen
Ausbildungs-, sondern auch einen viel weiter gehenden ,Bildungs-‘, d.h. eineniéduergs-
und Sinnstiftungsauftrag haben, dass demnach die Aufgabe von Lehrern nicht nur darin
besteht, Kindern und Jugendlichen Wissen Uber verschiedenen Fachgebiete, soiidern da
hinaus auch sozial erwtinschte Normen und Werte zu vermitteln, die ihnen als
Orientierungspunkte Halt geben und sie davor bewahren sollen, in die mit deridsdtgrbi
Gestalten symbolisierte Jugendszenen ,abzurutschen’ und so zu einer Gretkr $ozialen
Frieden zu werden.

Bei dieser Annahme uber die soziale Funktion von Bildungseinrichtungen undriLehrer
handelt es sich nicht um einen von auf3en an den Text herangetragenen, sondern von dieser
selbst prasupponierten, als selbstverstandlich und allgemein bekannt lieterste
Wissensinhalt, den ein potenzieller Rezipient teilen oder zumindest kemisshum den

,Text’, d.h. unser Wahlplakat verstehen und zu den damit erhobenen Geltungsamspriiche
kommunikativ angemessen Stellung nehmen zu kénnen. Aber handelt es sich auch um ein
kulturelles Deutungsmuster‘ im Sinne unserer obigen Begriffsexmikad.h. um einen
typisierten Wissensinhalt, der Bestandteil des kulturellen Gedasbagist und als solcher fur
die kollektive Identitdtskonstruktion und die soziale Handlungsorientierung und
Handlungskoordination eine wichtige Rolle spielt? Wir wollen auf dieseeFatagas spater
zurtickkommen und zunéachst nur auf das allgemeine und theoretische Problerksarfimer
machen, das hier sichtbar wird: Anhand welcher Gesichtspunkte undéfritassen sich in
der konkreten Textanalyse diejenigen im Text prasupponierten Wiss@&mslmestentifizieren,
die unserem Begriff des ,kulturellen Deutungsmusters‘ entsprechen ued deher die
besondere Aufmerksamkeit der kulturwissenschatftlichen Textanalysen gelt? Dazu sind
einige grundsatzlichere Erlauterungen erforderlich:

1. Die ldentifikation von kulturellen Deutungsmustern bei der Textanalyse las
sich keinesfalls als ein streng methodisches und objektivierendesiarnach
dem Vorbild empirisch-analytischer Wissenschaften begreifen, sondeint ver
hohem Mal3e auf dem Vorverstandnis und der interpretativen Kompetenz des
betreffenden Forschersubjekts. Zwar muss auch ein solcherart intievpseta
Verfahren bestimmten wissenschaftlichen Maf3stdben der Plaasibiid der
intersubjektiven Nachvollziehbarkeit genltigen, diese orientieren sicmigbhéam
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Kriterium einer vermeintlichen Ubereinstimmung mit ,der* ,objektiven
Wirklichkeit’; die ,objektive Wirklichkeit' — so viel sollte aus den bexigen
Ausfuhrungen deutlich geworden sein — ist im Kontext kulturwissenschaftlichen
Arbeitens keine sinnvolle Kategorie.
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2. Der Begriff kulturelle Deutungsmuster* bezeichnet keine konkreten und
empirisch fassbaren Sachverhalte, sondern eher ,virtuelle’ Phanomeney dh
kommunikativen Handlungen vorkommen und sich auch nur tber die Analyse
kommunikativer Handlungen (,Texte‘) wissenschaftlich erfassen lassen. D
Identifikation kultureller Deutungsmuster in Texten kann daher auch nicht auf
empirischem Weg, sondern ausschlie3lich Giber die Herstellung von Beziigen
zwischen dem zu analysierenden Text und anderen Texten derselben
Kommunikationsgemeinschaft geschehen, die von demselben Deutungsmuster
Gebrauch machen. Bei der Auswabhl der hierfiir heranzuziehenden Texte &t aber
beriicksichtigen, dass solche Deutungsmuster in kommunikativen Handlungen
einen unterschiedlichen Status haben kdnnen: Sie kbnnen einerseits im Sinne
unseres Begriffs des ,prasupponierten Wissens‘ weitgehend unreflektiert
verwendet und als vollig selbstverstandlich bekannte Wissenselemente
vorausgesetzt werden, sie kdnnen aber auch selbst zum Gegenstand
kommunikativer Handlungen und Auseinandersetzungen werden, d.h. Texte
kénnen Uber solche Deutungsmuster auch selbst reflektieren, sie konnen ihre
Berechtigung bestreiten oder verteidigen und zu diesem Zweck wiederum auf
andere Deutungsmuster zuriickgreifen. Anders gesagt: Kulturelle Deutungsmuster
sind keine ein fur allemal inhaltlich feststehenden und allgemein vedfied|
Wissensstrukturen, sondern selbst in vielfaltiger Weise Gegenstand lava&iov
Deutung und Bewertung. Wenn wir also annehmen, dass es sich bei der von
unserem Wabhlplakat prasupponierten Annahme vom ,Bildungs‘-Auftrag staatlicher
Schulen in der Tat um ein kulturelles Deutungsmuster handelt, dann liel3e sich
diese zunéachst weitgehend ungeschiitzte Annahme etwa dadurch untermasern, das
wir zu unserem Plakat andere Texte in Bezug setzen, die entweder amahnli
impliziter und unreflektierter Weise von einem solchen Muster Gebrauchama
(etwa ein Zeitungsartikel Gber das ,Versagen' der Schule im Hinblitkheen
Wertevermittlungsauftrag) oder aber dieses Muster selbst zum Thaomemund

in verschiedener Weise reflektieren, begriinden oder bestreiten (@tteaalis der
politischen Bildungsdiskussion, Erfahrungsberichte von Lehrern, Texte tUber das
Bildungswesen in anderen Landern im Vergleich zum deutschen usw.). So entsteht
ein vielfaltiges und teilweise durchaus auch in sich widersprtchlicitetsdas die
kommunikative Wirkungsweise des Deutungsmusters sichtbar und konkret
erfahrbar machen kann.

3. Entscheidender Mal3stab fiir die intersubjektive Giiltigkeit der auf diese Weise
vorzunehmende Analysen ist nicht primar deren ,objektive Richtigkeit’, sondern
ihre praktische Relevanz im Hinblick auf ,interkulturelle‘ Verstehemsd
Lernprozesse. Die Frage, ob und wie ein bestimmter Wissensinhalt, dengon ei
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Text als selbstverstandlich und allgemein bekannt prasupponiert wird hmeRa

einer kulturwissenschaftlichen Analyse in der oben angedeuteten Weisgfenit H
weiterer Bezugstexte sichtbar gemacht werden sollte, bemisstesio auch nicht
primar daran, ob es sich bei dem entsprechenden Inhalt in einem empirischen Sinn
Jtatsachlich® oder ,objektiv' um ein kulturelles Deutungsmuster handelt, sonder
daran, ob und inwieweit ein solches Sichtbarmachen im Hinblick auf ,intex* bz
fremdkulturelle’ Verstehens- und Lernprozesse sinnvoll und hilfreich iss D

aber bemisst sich wiederum an zwei unterschiedlichen, wenn auch enndesi
zusammenh&ngenden Kriterien:
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o Es sollte sich um Wissensstrukturen handeln, die fir das Verstehen des
entsprechenden Textes notwendig sind, Uber die ein (empirischer)
Rezipient also verfiigen muss, um dem Text einen koharenten
Sinnzusammenhang zuordnen und auf den mit dem Text verbundenen
Geltungsanspruch kommunikativ angemessen Stellung nehmen zu
konnen.

o Es sollte sich um Wissensstrukturen handeln, die Uber den zu
analysierenden Text hinaus auf grundlegendere Inhalte des kulturellen
Gedéachtnisses der entsprechenden Sprach- und
Kommunikationsgemeinschaft verweisen und Lernern des Deutschen
als Fremdsprache hilft, eine Uber den konkreten Verstehensanlass hinaus
gehende allgemeinere ,fremdkulturelle* Verstehenskompetenz bzw.
Verstehensstrategie zu entwickeln.

6. Fazit: Prinzipien und Verfahren der kulturwissenschatftlichen Teysmal

Fassen wir unsere theoretischen Ausfiihrungen tUber den Zusammenhang zwisched Te
Kultur abschlieRend kurz zusammen: Texte, so haben wir gesehen, sind zwaitsijgers
besondere und individuelle kommunikative Handlungen, sie machen aber irtigeiféleise
von jenem als selbstverstandlich und allgemein bekannt geltenden lebkctserelt
Hintergrundwissen Gebrauch, das wir hier als ,Kultur® identifizietben. Eine
kulturwissenschatftliche Textanalyse im Fach Deutsch als Fremdsmaehgert sich dabei
vor allem an dem Ziel, die in einem Text prasupponierten kulturelleiubgsmuster
sichtbar zu machen, die in dem oben explizierten doppelten Sinn im Hinblick auf
fremdkulturelle Verstehens- und Lernprozesse von besonderer WichtigkkiDsibei

verfahrt die Analyse in zwei Schritten: Ausgehend von dem idealtypischeehensprozess
eines potenziellen Rezipienten rekonstruiert sie zunachst dasiiepliatergrundwissen, das
von dem betreffenden Text als allgemein bekanntes und gemeinsames Wisspp@riért
wird. Dazu kann etwa faktenbezogenes und in hohem Mal3e situationsabhangiges Wisse
ebenso gehdren wie das im engeren Sinn kulturelle* Wissen, das wir imeRaheser

Arbeit mit dem Begriff ,kulturelle Deutungsmuster‘ bezeichnet haben. Ieitew Schritt
beschrénkt sich die Analyse dann auf diese kulturellen Deutungsmuster, von eleiext d
Gebrauch macht und die sowohl im Hinblick auf das Verstehen des betreffendes Jelbst
als auch und insbesondere im Hinblick auf eine allgemeine ,fremdkulturelle’
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Verstehenskompetenz relevant sind. Dieser zweite Schritt bestetlewodarin, dass
Paralleltexte herangezogen und zum Ausgangstext der Analyse in eine Relatamhigebr
werden, durch die das betreffende Deutungsmuster als solches sichtbar @grkiaiin
beispielsweise bedeuten, dass die betreffenden Paralleltexte in ampliiter Weise wie
der Ausgangstext von dem Muster Gebrauch machen, es kann aber auch und sollte wohl vor
allem bedeuten, dass die Paralleltexte das Muster auf einer hOhendrRetbene selbst
thematisieren, d.h. das betreffende Deutungsmuster selbst zum Gegenstaneisantrov
Deutung und Bewertung machen und so einen fremdkulturellen Lerner in digdragezen,
die entsprechende Wissensstruktur selbststandig aufzubauen, ohne dabestemate und
vermeintlich allgemein gultige Perspektive vorgesetzt zu bekommeseiKriterium der
Reflexivitdt und der Heterogenitat der Deutungen und Bewertungen des betreffanstersM
und gerade nicht dem Kriterium einer angeblichen ,Reprasentatwité&sen die von der
Analyse auszuwéhlenden Paralleltexte demnach in erster Linie entspfeeh@nfgabe der
kulturwissenschaftlichen Textanalyse l&sst sich so gesehen mit detelldersypertextueller
Verknupfungen zu einem Ausgangstext vergleichen: An den Stellen, an denen derf Text
kulturelle Deutungsmuster verweist, wird eine Verknupfung zu weitereief@ngelegt, die
das im Ausgangstext implizit bleibende Muster reflektieren und explagtien kénnen.

-21-

Versuchen wir abschliel3end diesen zweiten Schritt der kulturwisseistieaiffTextanalyse

an unserem Beispiel wenigstens andeutungsweise zu veranschaulicheRe Sach etwa der
implizite Verweis auf den Bildungsauftrag staatlicher Schulen durch deagBauf Roman
Herzogs Rede Aufbruch in der Bildungspolitik aus dem Jahr 1997 verdeutlichen, wores unte
anderem heif3t:

"Aber Bildung darf sich nicht auf die Vermittlung von Wissen und funktionalen
Fahigkeiten beschranken! Zur Personlichkeitsbildung gehort neben Kritikfghigke
Sensibilitdt und Kreativitat eben auch das Vermitteln von Werten und soziale
Kompetenzen. Dabei denke ich durchaus auch an die Vermittlung von Tugenden,
die gar nicht so altmodisch sind, wie sie vielleicht klingen Verla3lithkeli
Punktlichkeit und Disziplin, vor allem aber der Respekt vor dem Nachsten und die
Fahigkeit zur menschlichen Zuwendung” (Herzog, 1997: 18).

Die werteorientierende Aufgabe von ,Bildung’, die in unserem Plakat alstgetbtandlich
vorausgesetzt wird, wird in diesem Text selbst explizit thematisiert undchalig unter
Ruckgriff auf wiederum andere Deutungsmuster, die hier mit Wortern wigkfidhigkeit’,
Kreativitat', aber auch ,Punktlichkeit’ und ,Disziplin‘ prasupponiert werdemn
spezifischer Weise gedeutet und bewertet. Dass die hier erkennksreldiee auf das
fragliche Deutungsmuster ,Bildung‘ aber nicht allgemein verbindlich und destdvlauch
keineswegs als in irgendeiner Weise ,typisch deutsch’ gelten kann, sdadgenstand
vielfaltiger Kontroversen ist, liel3e sich anhand weiterer Texte aus detlaktu
bildungspolitischen Diskussion oder auch aus der bildungstheoretischemonrbedht
veranschaulichen. Dies kbnnen wir an dieser Stelle aber nicht leisten.

Auch das zweite in unserem Wahlplakat prasupponierte kulturelle Deutungsmoistéem
oben die Rede war, ware in einer ausfihrlichen Textanalyse in dieser Form argigndtge
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Paralleltexte sichtbar zu machen: der Verweis auf die historisceerP&dolf Hitler, der auf
der Bildebene vorgenommen wird. Dabei mussten die auszuwéhlenden Textehhiso nic
sehr die einfache Zuordnung von Bild und historischer Person gewéhrleisten, sondern
insbesondere die Funktion dieser Person im Hinblick auf die kollektive |deadngtsuktion
und im Hinblick auf die soziale Handlungskoordinierung innerhalb der deutschigjaac
Kommunikationsgemeinschaft sichtbar machen. Und hierbei nun miussten dann auch
diejenigen Texte einbezogen werden, die sich — wie beispielsweise ded®kes der
Kdlnischen Rundschatd im Januar 2000 direkt und vorwiegend kritisch zu dem
Plakatentwurf der FDP geduf3ert und dabei vor allem die Inanspruchnahme Aldgo# tdr
Wahlkampfzwecke zuriickgewiesen haben.

"Die FDP in Nordrhein-Westfalen Uberprft nach der massiven Kritikiam
Wahlkampfplakat mit der Abbildung Adolf Hitlers nun doch noch einmal die
Gestaltung. FDP-Landeschef Juirgen Méllemann erklarte, es bestehe ofignkund
die Gefahr der ,Missinterpretation‘. Das Anliegen, die zunehmende Origmgier
junger Leute zu Sekten und Radikalismus aus der Tabuzone heraus zu hilen, ble
erhalten. ,Es kann aber sein, dass die Gestaltung modifiziert wird.’ [...]
Insbesondere die Abbildung Hitlers hatte fur Emp6rung gesorgt. Méllemann
betonte, er habe vorher gewusst, dass er damit eine Provokation und einen
Tabubruch begehe. Ministerprasident Wolfgang Clement (SPD) hatte dasaMakat
,unglaubliches politisches Affentheater” kritisiert. M6llemann ssisffenbar

immer wieder die Grenzen von Sitte und Anstand verletzen. Der
FDP-Spitzenkandidat in Schleswig-Holstein, Wolfgang Kubicki, warf Mdllema

im Nachrichtenmagazin ,Focus’ vor, er tGberschreite die Grenze des guten
Geschmacks. FDP-Vorstandsmitglied Burkhard Hirsch sagte laut ,FQEurs':
Wabhlplakat mit Hitler darauf ist politisch unzuldssig. Das Wort gesckiosmést

noch zu verharmlosend.‘KfInische Rundschatom 16.01.2000)

-22-

Dieser Text und die darin zitierten Politikerdul3erungen zeigen, dass dasllaltur
Deutungsmuster ,Adolf Hitler* in unserem Ausgangstext, d.h. in dem hier inkarten
Wahlplakat, offenbar anders gedeutet und bewertet wird, als dies den gangideltuvigen
von dem im Wahlkampf Zuldssigen entspricht. Ein kommunikativ angemessest=h¥e
des Plakats hatte aber auch diese Aspekte zu berticksichtigen, d.h. misste guatliclers
machen kénnen, warum das Plakat auf so heftige Kritik gestof3en ist, dass es von den
Verantwortlichen der FDP in Nordrhein-Westfalen schliel3lich aus dekeMegezogen
wurde. Dies aber kdnnte nur durch eine Auseinandersetzung mit der kulturellenuBgdeut
der historischen Figur ,Adolf Hitler’ im heutigen Deutschland geschatienn einer
ausfuhrlichen Analyse anhand geeigneter Paralleltexte geschehen méassté.konnen wir
im Zusammenhang dieses Beitrags, dem es ja eher um die theoretischipreR riez
kulturwissenschaftlichen Textanalyse ging als um deren konkrete Durchfihrunguabe
verweisen, die Analyse selbst muss an anderer Stelle geleistehwerde

24 von 28 18.08.2015 12:7



ZIF 6(3), 2002. C. Altmayer: Kulturelle Deutungsrtarsn Texten http://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-0B6€estrag/deutungsmuster.f

LITERATUR

Altmayer, Claus. (1997). Zum Kulturbegriff des Faches Deutsch als Frerodspfaitschrift
fur interkulturellen FremdsprachenunterricBt 2. Ausgabe [online 12/2001:
http://www.spz.tu-darmstadt.de/projekt_ejournal/jg_02_2/beitrag/alr@dyed.

Assmann, Jan. (1999as kulturelle Gedachtnis. Schrift, Erinnerung und politische Identitat
in frithen Hochkulturen2.Aufl. Miinchen.

Assmann, Jan. (200Religion und kulturelles Gedéachtnis. Zehn Studi@éianchen.

Barkowski, Hans. (2001). Esskultur, Subkultur, Kulturbeutel....Anndherungen an einen
Kulturbegriff im Kontext des fremdsprachendidaktischen Pradigmas Interlkest Lernen
und Lehren. In Karin Aguado & Claudia Riemer. (Hrs@/ge und Ziele. Zur Theorie,
Empirie und Praxis des Deutschen als Fremdsprache (und anderer Fremdsprachen).
Festschrift fur Gert Henrici zum 60. Geburtstagaltmannsweiler, 297-312.

Beck, Ulrich. (1997)Was ist Globalisierung? Irrtiimer des Globalismus - Antworten auf
Globalisierung.Frankfurt a.M.

Behal-Thomsen, Heinke; Lundquist-Mog, Angelika; Mog, Paul (19Bg)isch deutsch?
Arbeitsbuch zu Aspekten deutscher MentalBétlin u.a.

Bettermann, Rainer. (2001). Texte als Trager landes- und kulturwissehslcaatft
Informationen. In Helbig/Go6tze/Henrici/Krumm. (Hrsg.). (2001), 1253-1263.

Borner, Wolfgang & Vogel, Klaus. (1996). Zu Fragen der Wechselwirkung von Textmzept
und Textproduktion beim Fremdsprachenerwerb. Eine Einleitung. In Bérner/Vagel YH
(1996), 1-17.

-23-

Borner, Wolfgang & Vogel, Klaus. (Hrsg.) (199@gxte im Fremdsprachenerwerb. Verstehen
und ProduzierenTubingen (= Tubinger Beitrage zur Linguistik, 418).

Bollenbeck, Georg. (1994Bildung und Kultur. Glanz und Elend eines deutschen
Deutungsmusterg&rankfurt a.M.

Brinker, Klaus. (1997)Linguistische Textanalyse. Eine Einfihrung in Grundbegriffe und
Methoden4., durchgesehene und erganze Auflage. Berlin (= Grundlagen der Germanistik,
Bd. 29).

Cella, Alexander u.a. (1998)andeskunde deutschsprachige Lander: Osterreich.
Regensburg.

Clalina, Monika u.a. (1998)andeskunde deutschsprachige Lander: Sch¥&sgensburg.

Geertz, Clifford. (1995)Dichte Beschreibung. Beitrage zum Verstehen kultureller Systeme
Aufl. Frankfurt a.M.

25 von 28 18.08.2015 12:7



ZIF 6(3), 2002. C. Altmayer: Kulturelle Deutungsrtarsn Texten http://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-0B6€estrag/deutungsmuster.f

Gotze, Lutz, Helbig, Gerhard, Henrici, Gert & Krumm, Hans-Jurgen. (1995). Handbuch
Deutsch als Fremdsprach®eutsch als Fremdspraclt32/2, 67-81.

Gotze, Lutz, Helbig, Gerhard, Henrici, Gert & Krumm, Hans-Jurgen. (2001). Vorwort. |
Helbig/Goétze/Henrici/Krumm (Hrsg.). (2001), V-XI.

Groeben, Norbert & Christmann, Ursula. (1996): Textverstehen und Textverstandlaigei
sprach-/denkpsychologischer Sicht. In Bérner/Mogel (Hrsg.). (1996), 68-89.

Habermas, Jurgen. (1981/Theorie des kommunikativen Handelns. Band 1:
Handlungsrationalitat und gesellschaftliche RationalisieruiRgankfurt a.M.

Habermas, Jurgen. (1981/Zheorie des kommunikativen Handelns. Band 2: Zur Kritik der
funktionalistischen VernunfErankfurt a.M.

Hansen, Klaus P. (200Qultur und Kulturwissenschaft. Eine Einflihrurfy, vollstandig
uberarbeitete und erweiterte Auflage. Tubingen.

Heinemann, Wolfgang. (2001). Textsorten der geschriebenen Sprache. In Helbig/Gotze
/Henrici/Krumm. (Hrsg.). (2001), 300-313.

Helbig, Gerhard; Gotze, Lutz; Henrici, Gert & Krumm, Hans-Jirgen. (Hrs@0)1j2Deutsch
als Fremdsprache. Ein internationales Handbugbrlin (= HSK, Bd. 19).

Herzog, Roman. (1997). Aufbruch in die Bildungspolitik. Rede des Bundesprasidenten am 5.
November 1997 in Berlin. In Michael Rutz. (Hrsgufbruch in der Bildungpolitik. Roman
Herzogs Rede und 25 Antwortéminchen, 13-33.

-24-

Hess-Luttich, Ernest W.B. (2001). Textsorten der gesprochenen Sprache. In/Glitag
/Henrici/Krumm. (Hrsg.). (2001), 280-299.

Holland, Dorothy & Quinn, Naomi. (1987). Culture and cognition. In Dorothy Holland &
Naomi Quinn. (Ed.)Cultural models in language and thougB8ambridge, 3-40.

Iser, Wolfgang. (1976Der Akt des Lesens. Theorie asthetischer Wirkivtigichen.
Kirchmeyer, Susanne. (199Blick auf Deutschland. Erlesene Landeskurgtattgart.

Koreik, Uwe. (2001). Grol3e Tone, wenig Musik. Zur Rolle der Landeskunde im Fach
Deutsch als Fremdsprache. In Karin Aguado & Claudia Riemer. (Hv8gge und Ziele. Zur
Theorie, Empirie und Praxis des Deutschen als Fremdsprache (und anderer prachas).
Festschrift fur Gert Henrici zum 60. Geburtst&altmannsweiler, 39-49.

Kuhn, Peter. (2001). Auswabhlkriterien fur Sach-und Fachtexte im Deutsatcimtdn
Helbig/Goétze/Henrici/Krumm. (Hrsg.). (2001), 1262-1272.

Liger, Heinz-Helmut. (1991). Landeskunde - Aspekte eines problematischerdBegrif
Beitrdge zur Fremdsprachenvermittlung aus dem Konstanzef 3! 4-37.

26 von 28 18.08.2015 12:7



ZIF 6(3), 2002. C. Altmayer: Kulturelle Deutungsrtarsn Texten http://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-0B6€estrag/deutungsmuster.f

Lundquist-Mog, Angelika (1996Fpielarten. Arbeitsbuch zur deutschen LandeskuBelidin
u.a.

Mandl, Heinz Friedrich, Helmut F.& Hron, Aemilian. (1988). Theoretischeifagszum
Wissenserwerb. In Heinz Mandl & Hans Spada. (Hr$ti3senspsychologi#tinchen,
Weinheim, 123-160.

Muller, Bernd-Dietrich. (1994)\Wortschatzarbeit und BedeutungsvermittluBgrlin u.a. (=
Fernstudieneinheit 8).

Mdller, Andrea & Thomas, Alexander. (199%fudienhalber in den USA. Interkulturelles
Orientierungstraining fur deutsche Studenten, Schuiler und Praktikadeidelberg.

Nitzschke, Volker. (1998)-andekunde deutschsprachige Lander: DeutschiRediensburg.

Portmann-Tselikas, Paul R. (1998). ,Wissenschatftlichkeit’, ,Praxisbezugy leere Floskeln?
Zur Diskussion um das Fach Deutsch als FremdsprB8eshdsch als Fremdsprach&5/3,
131-135.

Rumelhart, David E. (1980). Schemata: The Buildung Blocks of Cognition. In Rand J. Spiro,
Bertram C. Bruce & William F. Brewer. (Ed-heoretical Issues in Reading Comprehension.
Perspectives from Cognitive Psychology, Linguistics, Artificial ligietice, and Education.
Hilldale N.J., 33-58.

-25-

Schmidt, Siegfried J. (1973). ,Landeskunde’ als Kontextwissen. Ein Pladoyene
instrumentale Konzeption von ,Landeskunde’. In Manfred Kummer & Robert Picht. (Hrsg.)
Curriculare Fragen einer sozialwissenschatftlich orientierten Landesd&uBielefeld, 16-29.

Schnotz, Wolfgang. (1994Aufbau von Wissensstrukturen. Untersuchungen zur
Koharenzbildung beim Wissenserwerb mit Textéginheim (= Fortschritte der
psychologischen Forschung, Bd. 20).

Schitz, Alfred. (1991 )Der sinnhafte Aufbau der sozialen Weltankfurt a.M.
Thomas, Alexander. (1993ulturvergleichende Psychologie. Eine Einfuhru@gttingen.

Thomas, Alexander. (1996). Interkulturelle Psychologie. In Alois Wierlach®oérg Stotzel.
(Hrsg.).Blickwinkel. Kulturelle Optik und interkulturelle GegenstandskonsiitutAkten des
[ll. Internationalen Kongresses der Gesellschaft fur Interkultui@gemanistik, Disseldorf
1994.Minchen, 145-161.

Zeuner, Ulrich (1999)_andeskunde und interkulturelles Lernen. Eine Einfuhr{mgline
21.12.2001http://www.tu-dresden.de/sulifg/daf/landesku/start]htm

Copyright © 200Zeitschrift fur Interkulturellen Fremdsprachenunterricht

27 von 28 18.08.2015 12:7



ZIF 6(3), 2002. C. Altmayer: Kulturelle Deutungsrtarsn Texten http://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-0B6€estrag/deutungsmuster.f

Altmayer, Claus. (2002). Kulturelle Deutungsmuster in Texten. Prinzipien und Verfahezn ei
kulturwissenschaftlichen Textanalyse im Fach Deutsch als FremdspZadisehrift fur Interkulturelle
FremdsprachenunterricHOnline], 6(3), 25 pp. Available: http://www.spz.tu-darmstadt.de
/projekt_ejournal/jg_06_3/beitrag/deutungsmuster.htm

[Zurlck zurLeitseiteder Nummer im Archiv]

28 von 28 18.08.2015 12:7



