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WOLFF, DIETER (2002). Fremdsprachenlernen als Konstruktion. Grundlagenr fiéine
konstruktivistische Fremdsprachendidaktiirankfurt/Main etc.: Lang. ISBN 3-631-38669-9. ¥4P1
Seiten, € 50,10.

Der Titel ist prazise; das Buch halt, was der Titetspricht: So viel vorweg. Es geht also um den
Fremdsprachenlerner, und es geht um den Fremdgmabtiner: Beider Bemiuhen ist ein
konstruktivistisches — oder sollte es zumindest.sei

,Konstruktion’ wird als geistige Tatigkeit aus deerspektive dieser Handelnden definiert, eingebiette
kognitionswissenschaftliche und lerntheoretischeriber-legungen: ,Konstruktionsprozesse' erst
ermdglichen ,das Erkennen (das Verstehen) von Waltihnen ist ,der Mensch kraft seines Menschseins
gezwungen®, tritt so in ,Interaktion zwischen bésevorhandenen Wissensbestdnden und den Umwelt-
stimuli“, die einander ,auf eine subjektive Weisafigeglichen (und d.h. anthro-pologisch bedingt zur
Kohérenzerstellung gezwungen) werden und bewirdass sich das Lernen (und dessen Resultat, das
Wissen) ,immer wieder verandert, dass Erkenntriseal kreativer Prozess verstanden werden kann“ (S.
10f.): “ERKENNEN IST KONSTRUKTION IST INTERAKTION"(S. 7). Hier spricht nicht der
Philosoph, hier zitiert der Sprachdidaktiker, dehseiner Grundlagen vergewissert. Dieter Wolffdas
solide und souverén im ersten Teil seiner Monogrédi. 13-91), der kenntnisreich und in verstandlich
Form themenrelevante Denkanséatze und Ergebnissdedéschen und angloamerikanischen Forschung
referiert. Diese erkenntnistheoretischen, kogn#gmychologischen und konstruktivistischen ,Grund-
lagen“ entfalten detailliert die gemeinsame Maximass ,sich die Auseinander-setzung des Menschen
mit seiner Umwelt liber komplexe Prozesse der Kaokstn vollzieht* (S. 339), sie sind aber stets
bezogen auf ,das Lernen und inshesondere das $miachen” als einen ,Prozess der Konstruktion® (S.
340): ,LERNEN IST ERKENNEN IST KONSTRUKTION" (S. 9Wolffs konstruktivistisches Modell
zur Fundierung — und d.h. fur die Analyse - von nkdeprachenunterricht gewinnt seine
Beschreibungskategorien in der Auseinandersetzuithgdiesen Bezugswissen-schaften. Und wie der
Autor selbst richtig bemerkt, ist es in der Fremdspen-didaktik bislang keineswegs eine
Selbstverstandlichkeit gewesen, ,erkenntnis-thésimeé Ansatze zur Grundlage fachdidaktischer
Modellbildungen zu machen® (S. 13). Hier liegt WslfVerdienst, konkret in der Beschreibung einer
Jkon-struktivistischen Lernkultur®, die Selbstorgsation und Eigenverantwortung des einzelnen
Sprachbenutzers in einer reichen Lernumgebung nagbimit sozialer Interaktion und Konsensualitat
zwischen den Lernenden. Dieser Aspekt spielt irkdgnitiven Lerntheorie keine Rolle (S. 89).

Schlusselbegriffe des zweiten bis vierten TeilsdsiSprachenlernen’, ,Sprach-verarbeitung’ und
,Sprachgebrauch’. Sprachenlernen wird dabei alsrieh konstruktiver Fahigkeiten und Fertigkeitea de
Sprachgebrauchs in den traditionellen Kategorianreleeptiven Sprachverarbeitung (Lesen und Horen)
und der produktiven Sprachverarbeitung (Sprecheh Schreiben) verstanden. Sprachverarbeitung im
Sinne vonlanguage processingezieht sich auf den ,Sprachbenutzer als kompetehi@rer, Leser,
Sprecher und Schreiber losgeldst von einem reddaratenen Kommunikationspartner”, Sprachgebrauch
im Sinne vorlanguage usandererseits auf den ,Partner in der sprachlichtaraktion” (S. 93). Zentrale
These ist dabei, dass erst ,die Konstruktionspseedie der Mensch wéahrend des Gebrauchs von
Sprache einsetzt*, ihn befahigen, ,Sprache zu HméS. 3): ,SPRACHENLERNEN IST
SPRACHGEBRAUCH IST KONSTRUKTION" (S. 4).

Im zweiten und umfangreichsten Teil (,Sprachveratog und Sprachgebrauch als Konstruktion®, S.

93-256) werden die kognitiven Aktivitdten bei demerv Verarbeitungsmodi der rezeptiven und

produktiven Sprachverarbeitung (Lesen und Horene@mn und Schreiben) isoliert beschrieben auf der
Basis von Erkenntnissen einer Psycholinguistik, dis grundlegende Fachwissenschaft vorab im
einleitenden Kapitel in ihren Teildisziplinen undeModen interdisziplinar dargestellt wird (S. 98110
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Diese Darstellung nutzt bereits existierende Famgbansatze fir die Entwicklung eines eigenen
konstruktivistischen Modells, das im abschlieRendehten Kapitel dieses zweiten Teils (,Grundlagen
des sprachlichen Diskurses”, S. 231-56) eine Thdasbperativen Sprachhandelns entwirft. Ausgehend
von der Hypothese, dass Sprachgebrauch in der Dgjinition letztendlich das gemeinsame
Konstruieren von Bedeutung impliziert”, wird ,Koagion als Grundprinzip sprachlichen Handelns" (S.
231) in Interaktionsszenarien und -strategien midhdh wie schriftlichen Sprachgebrauchs und deren
Entwicklung wahrend des Sprach-erwerbs beschrieBsrspricht auch an dieser Stelle wieder fir die
historische Perspektive Wolffs, dass er dieses pkoative Prinzip* (S. 241) auf die bekannten vier
Maximen des amerikanischen Philosophen H. P. Ggicémdet, die dieser in seinen William James
Vorlesungen aus den 60er Jahren des vorigen Jatettaran der Universitat Harvard beschrieben hatte,
und als ,hilfreiches Ubergreifendes Prinzip im Hidb auf das gemeinsame Handeln von
Kommunikationspartnern“ (S. 243) wertet.

Wird im zweiten Teil nicht zwischen muttersprachbn Sprachbenutzern und Zweitsprachenlernern
unterschieden, konzentriert sich der dritte Teéf(rach-verarbeitung und Sprachgebrauch im Kontext d
Zweitsprachenerwerbs®, S. 257-337) auf die Art Wveise, wie sich ,die psychologischen Prozesse der
Sprachverarbeitung und des Sprachgebrauchs dader&ghdern, dass sie in einer zweiten oder weiteren
Sprache stattfinden”, insbes. wenn ,die zweite 8pedn einem institutionellen Kontext gelernt” wig8.
257). Der Vergleich von (Fremd)Sprachen-Verstehend u-Produktion bei L2-Lernern und
Muttersprachlern zeigt bei ersteren andere, almhtt niefizitire Operationen in Sprachverarbeitund un
Sprachgebrauch. Licken im Sprach- und Weltwissarefiizu ,Modifikationen des muttersprachlichen
Verarbeitungsverhaltens, welche die konstruktivahigkeiten des L2-Lerners unterstreichen” (S. 258).
In getrennten Kapiteln leitet Wolff ein ,zweitsphdiches Verstehensmodell“ (S. 294) und ein
LZweitsprachliches Pro-duktionsmodell“ (S. 336),hardenen gleichermalen zwischen allgemeinen und
sprachlichen Verarbeitungsrdumen unterschieden . witeben Sprachwissen ist das auch fir den
angemessenen Sprachgebrauch notwendige kultuispkeifbzw. deklarative Wissen entscheidend fur
Wahl und Anwendung von Konstruk-tionsstrategien b&i-Lernern. Deren Defizite flhren zur
Entwicklung neuer Sprachverarbeitungsstrategiea,ddirch reiche Lernumgebungen geférdert werden
koénnen.

Sollte der Leser im abschlieBenden vierten Teirdpdsprachenlernen als Konstruktion®, S. 339-94)
nach tber 300 Seiten die im Titel versprochene skaiktivistische Fremdsprachendidaktik* erwarten,
mag er sich enttauscht sehen — nicht nur ob deadhé, dass dieser Teil der mit Abstand kiirzeste de
gesamten Monografie ist. Aber der Rezensent vetvaeit die prazise Formulierung im Untertitel, die
besagt, dass es sich um ,Grundlagen fiir* eine sokdrchdidaktik handelt. Dass Wolff sich auch hier
ausdricklich in die bisherige Fremdsprachendidaitiordnet, beweist wiederum seine terminologische
Uber-nahme grundlegender Kategorien, wiewohl er ,sier dem Hintergrund konstruktivistischer
Uberlegungen umzudeuten bzw. durch andere Kategarieersetzen* (S. 342) sucht. So wahlt er finf
eingefuihrte sprachdidaktische Beschreibungskateigodus: Lernziele, Lerninhalte, Gestaltung der
Lernumgebung, Forderung des Konstruktionsvermogéwss der methodischen Komponente
herkdmmlicher Didaktik entspricht) und Lehr- undrileandeln. Ubergeordnetes Lernziel ist der Erwerb
von fremdsprachlicher Konstruktionsfahigkeit, digrachliche und kommunikative Fahigkeiten
einschlie3t, um so die Selbststandigkeit des Lateemnind den Grad an Autonomie fur die Gestaltursg de
eigenen Sprachlernprozesses zu erreichen, deiniieefolgreiche Projektarbeit als einzig angenesse
Form der Unterrichtsgestaltung notwendig ist. Dirrlinhalte solcher Projektarbeit beziehen sich auf
eine reiche Fulle authentischen Materials, dashfmon aul3en festgelegt und in eine feste Prognessi
gebracht* ist (S. 366). Dieses Vertrauen in dierim¢ ,Entwicklung im Klassenzimmer® (S. 355) birgt
naturlich die bekannten Ansatze fir fachdidaktiskloatroversen, zeugt jedoch von der konsequenten
Logik des kognitionswissenschaftlichen Grundpriszipdass Wissen immer aus einer Interaktion
zwischen dem individuellen Lernerwissen und den &aflen eingehenden Informationen entsteht” (S.
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354). Ausgehend von den individuellen (und d.hersthiedlichen) Wissenshestanden der Lernenden
und deren individuelle (und d.h. unterschiedlic@hrnehmung und Verarbeitung der von auf3en
eingehenden Informationen ,kann man eine konstwidtische Lernumgebung auch als eine
Lernwerkstatt verstehen®, die so gestaltet ist,sdiasihr selbststandiges, problemlsungsorienserte
entdeckendes Lernen ,vom Lernenden im Sinne déemdaebenswirklichkeit als authentisch anerkannt
wird“ (S. 359). Genau hier liegt auch der Grund\Wolffs kompromisslose Identifizierung von Lehr-dun
Lernhandeln im Unterricht: Der ,Lehrer handelt ak#ls Organisator undacilitator, als coach und
Evaluator von Lernprozessen” (S. 365), seine Rstldie eines Kollaborateurs mit den Lernenden,mlie
Kooperation mit ihm (und anderen Lernenden) ,ihegrinhalte individuell unterschiedlich” organisiere
(S. 347). Die primare Aufgabe eines so beschriabérmedhrers besteht in der Férderung des zentralen
Konstruktionsvermégens ,durch die Herausbildung R&irategien, die dem Lernenden dabei helfen,
Sprache zu verarbeiten, in Sprache zu interagigmdrSprache zu lernen” (S. 367). Methodisch ldsht s
diese Funktion wieder in traditionellen Kategoriéier der Férderung von Lern- und Arbeitstechniken,
abbilden. Folgerichtig im Kontext einer konstrulkdhschen Fachdidaktik ist jedoch, wenn diese
Techniken auch das Evaluieren des eigenen Lernesshéiel3en: ,Von Anfang an missen die Lernenden
beurteilen lernen, ob ein Lernprozess als erfolfpraielten kann, ob sie einen geeigneten Lernweg
gewahlt haben und inwieweit das, was sie geleroehafir ihr Lernen sinnvoll ist (S. 362).

Alle dem Rezensenten bekannten empirischen Unteusigen zum Erfolg von Lernprozessen bestétigen
diese Forderungen und Folgerungen der konstrugtischen Fremdsprachendidaktik, alle vom
Rezensenten in jahrzehntelanger Berufstatigkeiarge®elten Erfahrungen in Schule, Hochschule und
Erwachsenen-bildung bestatigen diese ForderungenUtdpie im Hinblick auf Lehrer-Mensch und
Lern-Institution. Es ist sympathisch und hoffnungiswdass der um zehn Berufsjahre reichere Autotz t
sicher vergleichbarer Erfahrungen, dennoch dietigehTheorie im Angesicht der falschen Praxis
standhaft postuliert. Dies um so mehr, als die BEmggse, die von ihm im abschlieRenden Kapitel ,Von
der Theorie zur Praxis" (S. 368-94) referiert werd@nnen, nicht gerade ,berauschend’ sind. Die
fremdsprachliche Lernwelt wird immer noch mehr \#er Idee als der Praxis einer kommunikativen
Fremdsprachendidaktik dominiert; mit dieser Scimgttaxis plant sie gerade PISA-gehetzt den Schritt
zum Fremdsprachenunterricht in der Primarstufewarducht Uberhastet ,Lehrkréfte’, die sich selhshz
Uberwiegenden Teil als Uberlastet einstufen, faseliAufgabe zu qualifizieren: Wird es angesichtgrei
solchen Lernwelt gelingen, Gehér und Verstandnisefilen fachdidaktischen Paradigmenwechsel zu
finden, der als praktische Vorschlage fir die Umsey seiner wichtigsten Forderung, das
Konstruktionsvermégen in der fremdsprachlichen rakBon zu foérdern, bislang nicht viel mehr
anzubieten hat als ,Auswendiglernen von Textpassaged ,Sketche oder kleine Theaterstiicke* (S.
390)? Als ,wichtigste Lerntatigkeit des Individuuhgglt lediglich ,das bestédndige Restrukturiereinges
Wissens* (S. 392), wobei moglichst permanent tUhgache und Lernen selbst zu reflektieren ist, weil
damit im Fremdsprachenunterricht ,der kommunikatiytivitat ein Thema“ gegeben werde, ,das nicht
aus dem ublichen Themenrepertoire des herkdmmliEnemdsprachenunterrichts stammt* (S. 391). Auf
die Lernentscheidungen der autonomen Lerner danfgeapannt sein.

Und doch: Die Fremdsprachendidaktik braucht Utopiamch wenn sie Lern-institutionen und
Lehrerschaft — und der Autor ist sich ,der Zwangk@herkdmmlicher Unterrichtsstrukturen” (S. 398) |
durchaus bewusst - kaum realisierbar erscheineeiadies kdnnte sich schlagartig andern, wenn der
notwendige Schritt von der guten Theorie zur engliten Praxis durch eine intensive Beschéaftigung mit
geeigneten ,Formen der Arbeit im fremdsprachlichdassenzimmer” (S. 392) einsetzte. Nur ganz
zaghaft (und auf der letzten Seite seiner Monogyaferweist Dieter Wolff auf die Rolle der Neuen
Technologien. Er ist geradezu verdachtig bemiig Bedeutung ins ferne Reich des Fakultativen zu
bannen. Der Rezensent jedenfalls ist nachdenkistoglen und nimmt die folgende Ankiindigung als
Versprechen:

.lch mochte [...] allerdings hier schon andeuten, dasZuge meiner Uberlegungen eine Reihe
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weiterer Kategorien zur Sprache kommen werdendidigen Ansatz umfassender machen werden,
als hier noch angenommen werden mag"” (S. 347).

BERND LUEKING
Westfalische Wilhelms-Universitat Minster
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